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ACTn!tJI>I|^DAG6GI0A>"0 DENTRO 0 FUERA" 

Imaginat;e queestasen un aula en una escuela primaria. Lamaes- 
tra y los otros alumno^ estan ocupados y platican animadamente en 
un idioma extrano. Has oido esa lengua muy pocas veces, tus pa- 
dres y amigos hfci^lan otTa fus padres y tus abuelos hablaban ese 
idfoma antes que nacieras Est^s ensimismado y tus pensamientos 
va^an hacia la $ala, donde la npche anterior tus papas y hermanos 

_ estaban sentados ajrededor del abuelito. El contaba historias mara- 
villosasde gente que se'habia enfrentado con condiciones muy difi- 
dies y las habia superado. El'calor que se siefite en la Sala te cauti- 
va Cada soifibra se carga de un sentido muy especial. Tus herma- 
nos y hermanas tambien estan envueltbs en la historia. "Cuentanos 
otro puento/* le estan pidiendo al abuelito ^ando oyes ''Oh, John- 
ny! What a dreamer you are!** ("jAi que Juanito! iComo eres sona- 
^dor*") La maestra, que parece ser una persona muy simpatica, 

^ siempre te esta reganando per tus cavilaciones, pero es muy diffcil 
prestar atencion a la clase,^ Ni las m^estras ni los estudiantes ja^nas 
te llaman por tu nombre Ellos'te llaman "Johnny" aunque tu nom- 
bre verdadero es "Juanito" y el aula siempre te da frio. No entien- 
<1^2^da de lo que dicen. Te sientes marginado en esa clase. En tu 
cas3'*iS§la tihio y te sientes muy a gusto. Tu eres muyjjmportante 
para Cada mlembro de la familia' Ellos te llaman por tu nombre 
propio. il^or^que no puede ser ^si la clase? 

Acabo de pedirle al lector que se imagine en una clase elemental 
donde no pueda en tender ni eladioma ni la cultura de la mafestra o 

* de los e5tudiar\tes. para que sienta la honda impresion de la expe- 
rienda que sufren cada dia miles de ninos en las escuelas p6blicas 
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(Jl 1o> L-^tadui L noiub r.stus ninub hablan una luhgiia maierna que 
nu t's ei inglt'b T.bta iun^a puede ser uspanol. Chcfttaw .'Lhino. viet- 
namt-'b. gnug(j u LualquitT utra It-ngua dt'l murfdo Eh idioma de los 
indujs amt^nLanub, lub-»i^lu^mab Lulunialt\s > los du kjb inmigranles 
sun lab It'ngua.s que lus ninub lluvan a las ustuelas de lus Esta^os 
L'nidub KsUj.s ninub stjn rpiembrub de grupos de minonas linguis- 
tiLa.s a merit a nu^ asiatitOb. indiob amuriLanub > amencanos de 
lengua espanula Algunuh bun miembnj.s de grup(jb inmigranLCb eu- 
•ropeos 

^ La X'umrhus^iun un Ci\ il Highlb" de lus E'sLadub Umdos informo 
qut en mab de cineu millunes de ninob pertenecienLes a minu- 

' ruiA liifguibLiLab eblaban malriLuladob en las escuelas publiCas 
Lbttjs ninths >a ban furmadu dibpubiLiuneb, \alure,s y conceptos en 
utnj idiunid que elMngleb Sun ninub nurmale.s, con la curiusidad, el 
a'vmibi^i; V Ujs niisniu.s Lemureb que^ubeen Lud(Jb hjb ninus, pero eb- 
ta> Lualidadeft han debarrulladu en idiuma^b y Lulturab diferentes 

- al ingU^ Maehob de ebLub ninob ebtan eompletamente aiblados 
. mLijmuniLadub en ,sub claseb Pur regla genera l.'ilob maestrOb solo 
hablan ingleb. v hjs a>udanteb y lob padreb^-^^e podrian* serv ir 
loinu interpreLes- be emplean pucu en las ebeueTas Durante estos 
prfnierub anob de ebLUela. cuandu en lus ninus deberia de estar en 
torrnauoQ un .^'nLidt^ de urgulKj cultural e hibturinj'^a algunub de ' 
ell(js St los LraLa currnj int^rubi>ben ebtuelab erigidas en tierra Loloni- 
/.ada pur sus ^nLeL^b(jreb Mate mas de doscientos aiios 
\^ ' l.btus ninu.-!) ebtan abandonadob al 'saKese quien pueda" cuandp 
las elases se diLtan Mjfemente en ingleb Lab mab de las vects, ni 

" •{}ueden saUarbe ni ha> quien los baUe, I^as estadisticas sobre los 
ninub mexieanu ameritanub demuestran que el cuarenta y cinco^por 
tientu de ellub dejan la eseuela becundana antes de terminar, la mi- 
tad de lub que jJl graduan Iccn pcor que^ub tompaneros de habla in- 
*^lu-sa, > a un purtentaje mu> alto de los alumnos mexicano ameri 
tanus be leb culuea en tiabeb ebpetiales^para ninos de habilidad infe- 
rior Cuandu el ddema edutacional dt los mexitano afnencanos se 
une a lub d'ilenjaivde utrob grupob de minor lab linguisticas cuy^ exi- 
Ui aeademtcij eb igualmonbe debabtroso. es mu> obvio que el sistema 
'dt 1 saKese quien putda" ha uea biunado un ni^mero elevado de fra 
ea^is Por ejemplo. la Lifra de los indius ameritanos que dejan la es 
cuela es el -yo por tiento 

Se t^alle >a que el riesgo de fracasar depende^ directamente del 
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gr^do de diferencias culturales y lingiiisticas que demuestra el estu- 
diante en la escuela. Hay estudios que revelan que el buen exito 
academico del estudiante esta en proporcion directa con el concepto 
que tiene de si mismo El estudiante acogido por sus companeros, 
sus maestros y por otras personas importantes en la escuela, y que 
se.sienta parte de la escuela, es probable qufe tenga exito en un pro- 
grama de estudios norttiaJ Otros estudios informan que estudian- 
tes de minorias etnicas, especial me nte esos cuya lengua materna 
no es el ingles, pierden su identidad y su sentido de valor al pasar 
par lasclases dictadas solo en ingles. Esta^perdida de identidad y 
dignidad causa danos academicos. La combinacion de mal exito 
academico y la frustracion personal crea varias opciones.para el es- 
tudiante. ningUna de ellas muy deseable. dejar la escuela o que- 
darse como "retardadosl* en programas compensadores. 

Antenormenteeh)anoramapresentado se atribuia a los asp'ectos 
culturales y eci^nomicos en la formacion del estudiante que se supo- 
nia causatan "tleficiencias" academicas. Esas falsas premisas pre- . 
dicaban una profecia que se cumpUa inexorablemente. Las razones " 
para los fracasos se consideraban fuera del alcance de la escuela y 
Mel nraestro, asi que muy poco se.'hacia para remediar el problema. 
Ahora la atencion tiene que recaer sobre la culpable, la ensefVanza 
fmismaque aisla a los estudiantes'lingiiistica y plturalmente. Un 
Wcentaje desproporcionado deesos'alumnos esperan muy poco de 
laNfiscuela y de si mismos como consecuencia de la preparacion 
m(/noculturaJ y monolin^iie en ingles. La ensenanza monolingue, 
sin conexiones fundament^les con las experiencias del estudiante, 
esta predestinada a fallar;Sii aComoda sus diferencias ettiicas, ni 
satisfacesus necesidades ni lo beneficiaen absoluto. Es deficiente. 

Necesitamos construir programas que los estpdiantes dfe mino- 
rias lingiiisticas puedan aprovechar. Asi como los progranfas mono- 
culturales sirven bien a los estudiant^s de la mayoria, hayvque crear 
programas quQ permitan a los alumnos de la minoria sacarel miSmb 
bfeneficio Esto no quiere decir otro programa compensador mas, ' 
pero si implica que.el programa tien^que proveer beneficios peda- 
gogicos iguales, valprizar las diferencias linguisticas.y promover el ' 
pluralismo etnico en el aula. * \ 

Temprano en la decada de los 30 el fallecido Doctor George I. ' 
Sanchez recomendaba la ensenanza bilingiie y bicultural para obte- 
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ner beneficios. pedagogicob iguales La ensenanza bilingue y bitul- 
tural propone estos principios. 

A — El^umno de minonas linguisticas tiene derechO«a un con- 

cepto positivo de si misfno. 
B — La ebcuela tiene la responsabilidad de ensenar al estu4iante 

de minonas Iingiiistjcas su idioma y su herencia'cultural 
d — Tudos los ebtudiantes tienen derecho a conocer la herencia 

etnica de los dennas alumnos. 
D — La escuela tiene la responsabilidad de easenar a todos los es- 

tudiantes la herencia etnica de los demas alunnnos 

t 

E^stub derechob > rebponsabilidades'^on la base de la instruccion bi- 
lingue > bicultural. E&tuprograma contiene seis elementos basicos 

1 — Al ebtudiante se je ensena las abignaturas et) su idioma ma- 
ternu hasta que domina el ingles lo suficiente como para en- 
tender y aprender en ese idioma. 
2. — La lengua del estudiante se ensena como primer idioma en el 
qu^ el»alumno aprende a leer y escribir lo mas pronto posible 
^ 3. — El ingles se eresena comp la segunda lengua del estudiante . ' 
M — Al estudiante se le ensena la hi^toria y la herencia cultural 
qtifc reflejan el Sistema de valores de los que Itablan ambos 
idioma's , ' . ' ^ 

3 - Al estudiante de habla inglesa. se le ensena el^ioma de los 

otros ninos. \^ 
6 ' Se crearan oportunidades para aumentar el empleo^de^am- 
&as lenguas para los dos grup^s. 
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INSTRUCq6N bilingOe 

El proposito de la^nstruccion bilingue es aumentar la habilidad y 
el exito acad^micos del estudiante por medio d^l uso de su lengua' 
• natal como instrument principal por el cual el estudiante puede 
rfesarrollar actitudes academicas apropiadas, conceptos, aptitudes 
practicas, y conocimientos. ' ' ^ 

^ , La instruccion bilingue emplea dos idiomas para todas las actiyi- 
dades de la clase, o solo para algunas. Uno de los idiomas es el in- 
gles, y el otro es la lengua dominante o lengua matema deLestu- 
diante. [ 

El ingles seensena como segundo idioma, porque muchas veces 
el primer enouendro con el ingles ocurre cuando el ptudiante em- 
pieza sus estudios. En otr<?s casos. iel estudiante llega a la escuela 
con un conocimiento minimo del ingles." La instruccion academics 
en la mayor parte de las materia^ se da ei\ la lengua natal del estu- 
diante, si ese idioma es el que domina. . ' 

Hay dos metodos distintos para ensenar ingles al estudiante de, 
ntinorias lingiiisticas: a traves de la lengua matema y elmetodo de 
ensenar ingles como segunda lengua (ESL). El metodo de la lengua 
matema, llamado tambien **el metodo dominante/* emplea la len- 
gua del estudiante qn todas.las materias. Despues que el estudiante 
ha aprendido aentendery hablar su lengua matema, entonces se le 
ensena a leer. Al saber leer la lengua natal y ^cribir en.su propia 
lengua, al estudiante se le ensena el ingles. El metodo de la lengua 
matema requiere un maestro bilingiie^que pueda ensenar no sola- 
mente los dos idiomas sino tambien otras materias en las dos len- 
guas. 
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Lub que favortxen esLe meLodo creen c(uu la adquisiciun hnguis- 
Ilea en las cuatru areas de uTr, habla^, leer > escnbir debe ocurnr en 
la leng\ja maLerna antes de iniciar el estudiu furmal del idioma in- 
glt'b* Al duminar dichas dreas, el estudiante no debe de Lener gran- 
des dificulLadeb al enfrenLar el ingles. Nu be debe en^enar'la lectura 
en ingleb hasta el mumentu en que^epa el estudiante al mtinos en- 
tender > hablar en lengua materna Los que abogan pur este me- 
todu susLiunen que la lengua materna es el mejor \ehiculo para la 
instrucciun inicial Aunque esta idea parece sensata — se aprende 
nastn el itliuma que unu entiende mejor — no hay pruubas concre 
la^ (|ue la sustenten 

Son mu> .vanadas las LCiticas de este metodu. Una de ellas es que 
tl nianeju dt la Iv^gua matema es una perdida de tiem'po purque el 
estudiante ttndra puca ucasiun para usar la lungua materna en un 
{Ails du habla inglesa Algunus Lriticus senalan la escascij de maes 
Itui^ Lun preparation bilingue. utcos afirman que el metodu reab- 
inentt txige das maestrus, y tudavia ut,rus lamentan la demora en 
en-,enar el ingles al aluninu >a ma>ur, que experifnenta aun niaS 
dificultades dehido a su edad.^ 

Kstjs tntltas nu sun serias La falta de maestrus bilingues puede 
ser remediada La National Lducatiun Association" y la " Ameri- 
can ^XssuLiatiun uf Cullt;ges of Teacher Education" han reconocido 
y apn/badu prugrarofTs para pruducir maestrus bilingues LI go- 
bitrnu federal ha puestu ijintru^a la dispusiciun de estus programas. 
Tanipucu eAige este metudu dus maestros La' tecnologia pedago- 
gica ha llegado a tal puntu que un maestru monolingue puede diri- 
gir clases bihngues niu> bien. ap^u\ echandu^e de avances como la. 
tn->tnanza culettiva. la instrucciun prugramada, la instruccion indi- 
vjduali/ada > los para prufesiunajes El ingles no se introduce tan 
tarde cumu senalan los criticus Para fihes del segun^o ano. el estu- 
diantt puedt iniciar el estudiu furmal del ingles Mientras tanto, el 
estudian,te pesca > absorbe el ingles en casi todus los rincones de la, 
' escuela. menus en algunas de sus clases El vocabulario ingles, los 
niodisnujs, la entunatiun > lus mudelus sintacticus se encuentran a 
su alcance y oido 

LI segundu metudu. el ingles cumu segunda lengua (ESLL tam- 
Ijien St llaina el metodu d^re^cto " ESL es un metudo para ensenar- 
le el ingks al t-.tLidiante inmediatamente para que aprenda sin de- 
muXi tn nigks Se saca al alumnu del aula dianamente para darle> 
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clases de ingles, y regresa al aula normal para la instruccion en to- 
- das las otras materias En este sistema, el estudiante tiene que co- 
rrer a la cafrer^ para siempre a los otros estudiantes. tanto en una 
lengua nueva como en materias nuevas. 

El sistema ESL intensivo sumerge al estudiante en la len^a in- 
glesa durafhte periodos intensiyos. Prases modelos para repeticion, 
vocabularioy modismos se estructuran para presentar el idloma en 
forma progresiva Cuapdo el estudiante ha aprendido a hablar el se- 
gundo idioma. entonces se introduce la lectura. Cuando ef festudian- 
. te sabe leer. en ingles, entonces se reintegra al grupo monoliq^e, a 
las qJases en ingles para su instruccion en otras materias. Bajo este 
sistema. ^1 estudiante esta segregado durante periodos de estudio 
intenso y el contacto con sus companeros de clase se limita a los 
otrps alumnos de mjnorias linguisticas.^Como los periodos varian 
y la int^ncion de aislamientd de los estudiantes es para responder a 
sus necesidades linguisticas, el aislamiento se permite bajo los 
reglamentos sobre la segregacion. Pero en»el pasado, las escuelas 
publicas habian aislado a estudiantes de mlnorias linguisticas, in- 
conscientes y despreocupados de sus necesidades especiales. Esos 
estudiantes eran deliberadamente se^regados en aulas apartadas y 
otros lugares remotos de la escuela. Esa practica viola la ley de la 
de segregacion. 

La cu^tica principal de ESL es que ignqra las referencias seman- 
ticas del estudiante El estudiante da sigmfttAdo a palabras, giros, 
y frdses en su lengua materna. Puede transferir el significado a la 
segunda lengua y equivocarse. Por ejemplo. en ingles la doble nega- 
cion / don't know nothing es semanticamente incorrecta. La fraSe 
se niega a si misma. La misma frase en espanol, ' yo no.se nada/' se' 
refuerza Esta frase es semanticamente correcta porque la doble 
negacion en espanol se usa para dar enfi|gis. Si el estudiante de ha- 
bla espanola no aprende por completp el sentido de la^doble nega- 
cion y que otras lenguas tienen^ructuras diferentes, puede que se 
equivoque al trahsferir el sentido de un idioma a otro. 

Ambos metodos'tienen ventajas aparentes. El metodo de la len- 
gua materna salvaguarda. contra la desbrientacion semantica por- 
que el estudiante entien^e la instruccion desde el principio. El me- 
todo ESL guarda de tener que crear un nueyo vocabularlo para al- 
gunos idiomas Total, ^cuaJ es el mejor metodo? Patricia Engle 
anaiizo veinticuatro estudios para determinar cuaJ de los metodos 
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^ mejur para t-1 ebtudiante bilingue Despues de un lar^o anali^is y 
de un ebtudiu mu> cumple^o , Engle conclu> 6 que en los v eintici^atro 
ebtudiub no ha> evidencia substancial para apoyar fii uno ni otro 

Los resuTudos del bilinguismo 

po^ible que el bilinguisiiio retarde el pnogreso del estudiante 
en la lectura >'en el uso del idioma? ^Es posJble que el bilingui^o • 
beneficie la lectura y el uso del idioma del estudiante? 

En estudiub sobre bilingues que habian recibido instruccion en su 
segunda lungua^, la mas debil, el progreso > adelantq en \^ escuela 
demubtraban una cunsjecuentia adversa o negativa. Estudios reali 
zadub en Irlanda en 1966 por Macnamara entre alumnos bilingues 
uibtruidub en gaelico en lugar del ingles demostraron un deterioro 
en el exitu academico la mayor parte de los estudios de Mac- 
namara subre habilidad en matematicas, se informaba que les bi 
Ungues trabajaban mas despacio que los monolingues en los proble- 
mas matumaticos (razonamiento \ erbal) pero lo contrario ocurria en 
la parte mecanica (cumputaciun) Macnamara atribu>6 la dif^rencia 
en lus resultadus a la difuruncia de la tarea. 'En tareas mecanicas los 
ustudiantus tenian que trabajar con ^mbolos aritmeticos, pero'en la 
tarea de prublemas el estudiante tenia que leer y descifrar la prosa 

En un estudio sobre los efectos del bilingiiisn^o en la lectura, 
Kellaghan > Mac,namara en 1968 d^scubrieron que la articula 
ciun y la (ipmunicatiun oral en la lengua mas debil procedian mas 
despatiu ^tre lus estudiantes biHngues y que la conversion de 
ideas >_ la organization de modelos sintacticos posiblemente ocurria 
ton menos rapi'dez en. la luBgya mas debil El descubrimiento gene 
ral q&u para el bilingue ruquiere mas tiempo la lectura en la lengua 
d^bil quu en la mas fuerte fue revelado en estudios 1959 y 1960, 
respaldados de estudios ante'riores con resultados semejantes. Losr 
galeses bilingues instruidos <&n su lejigua debil demosD'aban el re- 
traso progresivo kn todas las areas academicas (Saer, 1923). La' 
ocurrentia de esa clase de retraso se revelo en un informe sobre dos 
anos de ensenanza primaria en la lengua indigena en Manila en 
1953. ^ to * 

Si uno depenoiera totalmen^e de las investigaciones que acaba- 
mos de titar, tendria que CQncluir que el bilinguismo perjudica el 
desarrullo del idioma- Pero en los estudios en que Ja segUnda lengua 
dul bilmgue no era la mas debil, y donde el biljngiielia podido des- 




arrollar completamente las dos lenguas. el desarrallo lingui&tico no 
se d^ilita El, dominio de dos idiomas parecia indicar efectoa posi- 
tives sobre el exito academico. Apa(;entemente, el ser bilingue faci- 
litaba la cohciencia de las multiples maneras de expresarse. 

Peal y Lambert en 1962 exploraron los ef^tos del bilingiiismo so- 
bre las funciones intelectuales, e informaron que cuando las circuns- 
tancias socio ambientales variables se controlan, el bilingtie sale 
mejorque el monolingiie en pruebas verbales > no-verbales de la 
inteligencia La investigacion tambien revelo que la persona bilin- 
' gbe tiene ventajas sobre los monolingues. 1) bienes linguisEicos, 
2) ul\a mayor^flexibilidad cognoscRiva, y 3) una capacidad mayor 
parrf la formacion de conceptos e ideas que el monolingiie. Los 

'investigadores concluyeron que los bilingiies parecian tener habili- ^ 
dades mentales mas diversas que los monolio^es. 
- En 1970 Lambert, Just, y Segalowitz realizaron un estudio ex- 
tenso de ninos de habla inglesa perterfecientes a la'cla'^e media que 
estudiaban frances, empleado al mismo tiempo como medio de 
ensenartza Despues de dos anos de instrUccion en ^a lengua debil, 
los nmos bilingQes se mejoraron en general. Aun c^uando Iqs ninos 
aprendieron cur. ffahces, su lengua (Jebil. ellos dempstrabajQt capaci- 
dades optimas tanto en la repeticion como en 1^ prodcfijcion del 
idioma frances, y ademas un dofninlo genpralrnerjl£ ^xce^te de su 
lengufcupropia, el i^igles. - M ' ' ' 

En Suocia^ los ninos bilingiies fueron rep^fii^os en dos grupos. 
6l primer grupo bilingue experimental era^^d^^^n^nos de escuela pVi'- 
maria Esos ninos V^g^bieron diez semanas de infftVuccion e|fi lectura 
en el dialecto local,'§l 'pit^, y luego fueron avai«[lados fi^clases die 
tadas en sueco literano El grupo-contrdl de rynos bilingiies, que 
tambien hablaban piteo sueco, recibieron totf^ su instruccion en 
sueco literario Al fin de las primeras diez semanas el grupo ense- 
nado en piteo hBbia hecHo mas progreso en lecturas que el grupo en- 

'senado solamente en sueco. Al fin del ano escolar, el grupo experi- 
mental dominaba mejor que el grupo control el reconocimiento de 
palabras'. la rapidez, la^fluidez, la precision en lecturas en sueco lite- 
rario Este estudio xiemostro que la instruccion en el vemaculoy-el 

cambio al dialecto academico provee resultados positives (Oster- 
berg, 1961). . ^ . 

Estudios realizados en Mexico revelaron resultados ^imilares. 
Los datos en esos estudios (Barrera-Vasquez, 1953) indicaban que 
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lub bilingues, al pnotipiu instruidub4;n el vernaculu, leian con ma 
>ur entendimientu que lub que recibian inbtruccion en espanol Esos 
estudius tdmbitn demobtraron que lus bilingues inbtruidos desde el 
principiu en id lengua nnaterna aprendieron a leer > (J^cnbir en las 
dob lenguas en dos anos 

Estudiob hechos en los Estados Unidos infornnan que el bilin 
guibmu espanul ingles no afecta.negativannente el desarrollo de la 
estructura sintactica del mexicano annencano. En 1967 Pena hfzo 
un estudiu para avenguar si los ninus nnexicano americanos del pri 
mtr dhi) tfSLular pudian nnanejar frases modelos fuodamentales del 
espanul ^ del ingles Pena informo que los ninos bilingues podian 
utilizar lus modelus bdsicos,,sintacticos en espanol y en ingles Pena 
tambien infurnnu que los bilin'^es podian g^nerar frases en espanol 
y en ingles sin dificultad notable Garcia en 1973 hizo un estudio 
para identifitar > tomparar los nnodplos sintacticos de frases orales 
en ingles de adolescentes bilingues de clase baja > tnedia entre los 
mexicanu ahieritanos Los resultadqs de ese estudio indiiaron que 
lus bilingues usaban todos los nnodelos basicos del ingles corriente, 
> que expresaban un estilo connpatible con su circunstancia socio- 
ecununnica En el sentido sintactico, a los nriexicano-annericanos se 
lei) cunsideraba de habla ingle sa porque usaban modelos sintacticos 
de modo parecido a los nrionohngiies de habla inglesa. 

La cunfusion subre los efectos positiv os o negativos del bilingliis- 
nio en el desarrullu del idiunna puede ser aclarada al enfocarnos en 
dos de lus prcjblumas inherentes a los estudios bilingues 1) la^defi- 
njcion ^le io tjue es el bilinguisnnu, 2) los confines de los estudios lin- 
^uiHtkus bubre tl bilinguismu En prinner lugar los linguistas estan. 
en desacuerdo respecLu al conceptodel bilinguisnno. En un exannen 
que abarta nnas de veinte anos.de investigaciones sobre el b^linguis 
mu, Jensen en 1962 encontro por lo.menos doce definiciones de bilin- 
guismti qUt tran cumpletamente diferentes Algunos linguistas de- 
finian al bilingue tomo el que tiene la habilidad de hablar'dos len- 
guas o el que duiijina por connpleto dos idiomas. Otros definian al 
bilingue como el que fia tenido contacto con dos lenguas.' 

En segundo^lugar, los linguistas han linnitado sua estudios del 
bilinguismo tan solo a las variantes puramente lingiiisticas, dejan^ 
du aparte las variantes socio annbientales que tienen un papel muy 
impurtante en el desarrollo de los bilingues. Fishmari en 1969 noto 
que los estudios sobre el bilingUismo han sido ideados por los lin 
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guistas como pura lin^istica y que han dejado de integrar las va- 
riantes sociales. culturales y ambientales ai estudiar la cuestion bi- 
lingue En 1963'Darcy hizo un estudio de las investigac^on6s refe- 
rentes al desarrollo cognoscitivo y el bilingiiismo. Encontro que en . 
el pasado la mayor parte de los'estudios norteamericanos sobre los 
efectos del bilinguismo en las pruebas de inteligencia habian estu- 
diadobilingiies enesp^nol ingles, sin tener.en cuenta las vg^iantes 
socio-ambientales Tambien descubrio que cuando las v^rrantes 
socio-ambientales se habian controlado o tornado en cuenta los bi- 
lingiies habian ftenido el mismo exito que los monolingues en lass 
pruebas verbales y no-verbales. 

^ Lo que parece claro es que el bilinguismo es muy complejo y debe 
de ser abarcado desde uh punto de vista mas amplio que el pura- 
mente lingiiistico Hay que tomar en cuenta los siguientes elemen- 
tos relacionades con' la experiencia socio-ambiental del bilingue. 
1 ) el momento m que el bilingue tiene su primer cont^cto con la se- 
gunda lengua; 2) el momento en que el bilingue recibe su instfuc- 
cion inicial en la segunda lengua, 3) quien es la persona que presen- 
ta y ensena al bilingue la segunda lengua, 4) el estimulo que el bi- 
lingiie recibe para usar ambas lenfguas dentro y fuera de 1^ escuela. 

Estos ^lementos indican que las experiencias socio-ambientales 
derbilingue no 'aeben de ser. ignoradas. El que haya \ina relacion 
^ , muy fuerte. per ejemplo, enUe Fa posicion social de la persona y el 
desarrollo linguistico indica que los factores socio-ambientales de- 
ben ser examinados Intuiti\ amente, el bilinguismo deberia de enri- 
quecerel desarrollo del idioma. porque esta condicion proporciona 
*' al hablante dos -sistemas de conocimiento por los que puede mani- 
' ^ pular un idioma V tambien le da dos perspectivas culturales por las 
que puede controlar todo lo que esta a-su alrededor. 

I 
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ENSENANZA BICULXPRAL ^, - 

El proposito de la ensenanza bicultural^e«g:£fbrzar el concopto que^ 
el aljumno tiene de si mismo mediante la aceptacioh de las diferen- 
. ciafi linguistic as y etnicas. Los estudiantes de minorias lingiiisticas 
muestran diferencias que tradicionalmente se han visto comp defec- 
^x>s, des:wentaja^o iitipedimentos, a p^sar de que las'diferencias lin- 
^ guisticas y etmcas pueden ser enripleadas como \irtudes y bidhes 
/ que el estudiante aporta a la clase. 

Los sociologos han estudiado el comportamiento en la clase de 
grupos de minorias y mayodas lingiiisticas en ^as areas de adquisi- 
cion de conocimientos y estiios de vida, persp^ctivas historicas 
preferencias lingiiisticas. El comportamiento de la mayoHa impera 
en el aula, y los maestros tienden a premiar el comportamiento 
mayoritario y castigarel de la minoria. For tanto, el alumno de mi- 
noria lingiiistica es a^tigado por ser lo que es. pi siguiejte esqtie- 
ma contrasta las diferencias importantes entre los dos grupos, la 
mayoria y la minoria lingiiisticas: 



S 



Diferencias 


Estudiante del 
grupo mayor 


Estudiante del 
grupo menor 


Clase de motiva- 
cion 


Competen(fia 


Cooperacion 

> 


E^tilo de vida 


Individualista 


Social 


Perspectiva his- 
torica 


Centrado en el 
este (emigracion 
del este al oeste) 


t 

Grupo 

/ 


. Preferencij^lin- 
guistica 


Ingles 


* Chino.-semjnol, 
etc. ' ' 



Las experienc^as en la clase deben de ser compatibles con la clase 
de moeivaciony el estilo'de vida del estudiante Estx) requiere una 
compre|j«i6n de la cultura y estilo de vida del estudiante, y una 
comprension de come es.e estilo afecla su motivacion. Estudios 
comparados delos estilos cle vida de familias mexicano-amencanas 
y anglo sajon^is senalan diferencias^mportantes en la edacacion fa- 
miliar La situaci6n,en lasldos familias da similar importancia a la 
^ ponducta del estudiante eii la escuela, mas por razones muy diferen- 
tes* Por ejemplo, en ambas clases de familias a los ninos se les ofre- 
ce alicientes para sahr bien, pero a los ninos mexicano-americanos 
se les anima a tener exito para conipartirlo con la familia entera *o 
con su grupb social Al joven anglo-sajon se le alieqta a saUr bien en 
beneficio propio,- 

Yomd acuerdo de una estudiante mexicano-americana que rara- 
mente trabajaba s61o para si iBi*ma Ella siempre compartia lo que 
sabia con sus compaheros aun hasta regalar las respuestas en los 
examenes Yo la acuse de soplona, ella sostenia que solamente com- 
partia sus Conocimientos, Una vez sef^re la clase en grupos y los 
estudiantes habian de ayudarsalos uno^^^Ht£^s otros. Deques los 
grupos serian examinados sobre_la I^cion. Mi alumiMTmexicano- 
americana inve^tigo el tema y lo compartiti con el grupo, y el grupo 
aprendio la materia ^Por que me iba a sorprender? Lo que hacia en 
clase repetia lo que hacia en casa, y por tanto se sentia motivada 
para aprender. 

Ciertas practicas academicas como otras relacionadas con la es- 
cuela no ayudan al estudiante dfe minorias lingiiist'cas a desarrollar 
un concepto positivo de si mismo. La competencia manifiesta en las 
clases, una practica apoyadapor la culture dominante, esta en con- 
flicto con la orientacion cooperativa de algunos grupos de minorias 
lingiiisticas Cuando^stos estudiante^ resisten ciprtas formas de 
competencia en la clase, aunqiie tienen capacidad para competir, 
reciben cajificaciones p premios rebajados, Esta practica castiga al 
estudiante por ser Lo que es y estimula poco un concepto. positivo de 
si mi/5mo Otros estudios informan que la manera de aprender de los 

^studiantes de minuriaii linguisticas que se han criado'en familiasi 
e;Ctendidas'* tiende a ser muy diferente del estilo de aprender de 
los estudiantes de familias "nucleares/'Aunque los descubrimien- 
tos son*inconclusos, hay suficiente razon para creer que las diferen- 

• cia.s de estilo enefecto existen. Esto puede ser una explicacion para 
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el estudianLe que lee mal > Lient poco exitu aCiidemico, especial 
mente ^^i las maes'tros nu se dan cuenta de las diferencias o si^ellos 
'i>^nuran lus modos de aprender de estos alumnos 

VA estudiantede minurias hnguisticas. identificado con -un grupo 
etniLo o naLional que habla OLro idioma^que el ingles, no debe ser 
esttreotipadu VA grupu es pequenu > un numen; desproporcionado 
ocupa unaposiLiun sociu ecimumica baja. E\ grupo se considpra bi-, 
Ungue > biculLural. Pur ejemplo. ha> unos 500.000 indios ameri- 
uanus, mas de 30 por ciento de las Lribus ocupan un estado socio- 
en^numinj bdju, peru aun asi la ma>or parte de las tribus han man 
tenido su lengua > culLura mienLras adquieren el ingles y algunos 
rasgo^ de la culLura dominante i 

No ha> que suponer que lus estudiantes de fninorias linguistipas 
sun todob bilmgues y bicuRurales Ha> que pensar en un termo- 
nieLro en el jque el estudiante se puede describir en grados de bilin 
guLsmcTy biculturalismo: 



Dicultural 


^Jilingiie 


. , 

Cultura "choctaw" • 
Cultura anglosajona 


Lengua "choctaw"- 
Ingles 


" Choctaw** 

Alguna cultura anglo-sajona 


j/ jLeng;u a "choctaw" 
^ ^Algode ingles 


Solamentti "choctaw" 
Monocultural 


]Solamente "choctaw" 
Monolingiie 


CULTURA . ALUMNO ; LHNGUA * 

, ■ ■■ - i 



( 



Al fondu del termumetro el estudiante pUede hablar solamente uri 
idiuma > puede identifitarse Cun una sola clultura. A medias del ter^ 
mumetru, el estudiante es mas o menos bilmgiie, mas o menos bi 
cultural Kn la pa^te mas alta, el estudiante debe ser completa- 
mente bilin^^ue y bicultural En una cla^e de estudiantes "choc- 
taws." unus habla n solamente choctaw y,se identifican con la cul- 
tura chuLtaw Estos estudiantes son morjolingues y monocultura- 
lei rVlgunus habla njngles y c hoctaw . perO el choctaw sera mas ruer 
te Otrob puedo que se identifiquen con lafj dos culturas, pero no ha 
blan chuctaw Asi que, el estudiante puede 6star a cualquier grado 
de bilinguismo y biculturalismo. / ^ / 

La instaicclon bicultural requiere lecci6nes sobre la cultura del 
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hihngue > tanibien subre las utras Lulturas en lus Kbtados Unidos 
I.a • cultura"' del estudiante inclu>e la hibtoria :^la cullura^del pais 
o de la regioru^^ogyfica dsuciada al idioma inaterncH Para*cumplir 
con este requisiLu lus nnaestrus han preferidu aiiadir unidades sobre 
la cultura e historia dv la nninuria a bUs progrannab'monoculLurales. 
Fl exigir que los esludiantt's aprendan de memuria contribucioneb 
de un grupo dcterminado o una lisLa dNhtToes es ^\a\ur dudoso 
cuando se trala de un prugrama ebencialmente nionocultural. Es in- 
suficienLe anadir unas cUanLas lecciuheb numinales sobre suceMJs 
historicos 0 contnbuciones culturaleb Son necesanos cambios 
sustantivos en-todas las malerias para crear un^roc^so bicultural 
que requiera, por lo menus. respuesLas a dos preguntas. 1) ^^Esta el 
programa completamenLe saturadu de temas biculturales? 2) ^Que 
dase de imagenes evoca el conLenido del programa? ' 

Las lecciones de hisLoria deben esLar compenetradas con temas 
biculturales La historia' norteamericana tradicionalmente se en- 
sena como una marcha del este ai oeste. Los grupos que encontra- 
ron losemigrantes se presentan cumo obstaculos al progreso de la 
civih/acion Por ejerftplo, los alumnos indios aprenden que sus 
antepasadoseran "saKajes" que corHetieron grandes atrocidades y 
matan/as de inv)centes Raramente se retrata a los indiCs america- 
nos como defensores de su hogar. su familia y su tierra contra el 
avance de los invasores del este. El movimiento del oeste hacia el 
este. como el de los asiatico americanus, raramente se retrata en los 
libros (ie histf)na. a menos que seassecundario al desarrollo de la so- 
ciedad anglo sajona en el oes^e 

Una tecnica c^ue emplea la idea de "pertenecientes" e "intrusos" 
puede usarse para anadir temas biculturales a este enfoque histo- 
riro centradoen acciunes histuricas del este Ksta tecnica Ie hace al 
estudiant(^ e^iminar los ^li^ontAimientos desde la perspectiva de los 
Vlue pertenecian*o los que eran intrusos. Un estudio de la batalla de 
Kl \lamo examinana los sentimientiv. y lus puntos de vista de los 
americanos y de ios mexicanos. y de l^s mexicanos que peJ^aron al 
lado de ios americanos i 

lie iisado yo el meto<.io lie expenencias Imguisticas panI<?hteKrar.^ 
en las lec cTones experiencias mexicano americana^ Ksto podria enl- 
phwse. eaml)UHulo su to^ntexlo. para ensenar sobre cualquier ^rQ- ' 
po de minoriai linguist It a. al mismo tiempo que'se ensena la len^uti 
pc^r el conleni^io I/j que sigue es"Una adaptacion delsjieLodo de ex- 



ptinuntid linguibLita denLru ur^ tontuxtu mexitano Smeraano 

Prinieru a lob tbLudianLeb be leb da expenenciab en cada uno de 
lobtintu henLidob la vista, el oidu. *^ tacto. el olfaLo y el gusto En- 
tuntea prutedun a aprender, a su vez. a discriminar a tra\es de lec- 
turtib > al ebtnbir subre las experiencias sensoriales Aprenden a 
destifrar Lradutienju las experientias pur rhe^diu de las lecturas y 
arU' de ebinbir imiLativos, v lendo las \ariacionub que exisLefi 

He aqui ufi mutbtrariu de objeLuos para el leer > escribir senso- 
pialeb 

Kl aJumnu bdca fuLos de ei>cun|^ en la calle o en el "barrio" (el 
\etindanu mexitanu amuricano). Si no hay escenas del barrio en la 
tiuddd. enLuneeb el alumnu puedu foLografiar escenas desq-iptivas 
quu untuunLre en librob bobre loj, barrios Las fotografias se pued|n 
LunverLir en Lrasparentiab para prebentacioncb de di\ersos medios 
Kl maebLru debe a> udarJe al alumno a comprender la importancia 
un la fuLugrafia dul equilibrm. la perbp5eli\a* y la secuencia. como 
parte de la ensenanza de la habilidad discriminadora 

Kl L^btudiante ebcutha eurridos grabadob por musicos mexicano- 
aniuritanub y e.stribe una explication en ingleb basada en la traduc- 
tion al inglub del turndu ^ el alunano describe pur escnto la secuen- 
ciaTel tema y las imagenes del corrio^o 

Kl estudiante tuca objetOb dentro de una "caja misteriosa" sin 
vurlub. > luego debtnbe los objetos por escnto y oralmente Deben 
tulucarsu en ia caja ubjetob de la experiencia mexicano-americana 
tales tumu el simbulu de la '*huelga *' 0 pueden inchiirse en la caja 
fa.^ golillab tuniunub que-uban los plomeros o los carpinteros Un 
j^egij. tasi igualalquusejuega tirandu monedas contra una pared, 
jjopular untre muxitanu ameritanob. be puede jugar tirando lasgoli- 
lias a hoyitos en la tierra 

Kl alumnu huele tomida mexicano americana^q/i los ojos cerra- 
dus > la de^ribu un forma escrita. Chile o menudQ son especial- 
menU- retomendados > pueden ser preparados por 1^ maestra de 
etonumia del hugar u por la tocinera de la escuela Los estudiantes 
de etcjiion:iia dul hugar puuden aprovuchar la oportunidad de cono- 
cer la cocina etnica 

Kl alumnu .saburea tomida mexicano-americana y described sa- 
bur p<jr esentu Pur supuesto. t;l maestro puede hacer que los alum- 
nus preparen y luego huelan y saboreen lo preparado. 

/\ esas alturas (|el programa, el maestro podria pedirle al alum- 
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no que escnbiera una sintesis que describa eUroma. la impresion 
tactil, ^ otras impresiones sensoriales de la experiencia mexicano- 
americana Tal ensayo podria usarse como un monologo narrativo- 
para una presentacion sobre la experiencia mexicano-amerkana/O 
el maestro podria pedirle al alumno que escribiera un diario spbre 
las experiencias mexicano-americanas. Los alumnos podHan cam- 
biarse bs diarios. El alumno podria empezar la el^boracion de una 
novela o una coleccion de chistes. Al fin, los alumnos leeran su pro- 
pio material'y el de todos sus companeros. 

Objetivos de leer y escribir imitativamente. El alumno leera, ana- 
lizara. y luego escribi^a (imitativamente) en el estilo de la prosa de 
Rudolfo Anaya, Raymond Barrio y Daniel Garza. 

yA alumno le^ra, aitalizara, y luego dibujara y escribira t^ras co- 
micas como la del Gor(io, Como la tendencia de estas tiras comicas 
es de presentar estereotipos m^kicano-americanos^era mejornsar 
las fabulas, pues estan mas librfes de los estereSdpo^. 
^ El alumno leer^.analizara.y luego escribira (imitativamente) es- 
^ tilofi poeticos de mexicano-americanos contemporaneos como Ra- 
fael Jesus Gonzalez, Roberto Salazar y Luis Salmas. 
\ El alumno leera , analizara y luego e^ribira un drama corto como 
1^ Que presenta el "Teatro Campesino." Durante la Navidad, los 
"p^stores" (dramas preseritados durante la Navidad en comuni- 
da^es mexicano-ameiicanas) tambien se recomiendan. 

BJ alumno^scuchara, leera, analizara, y luego escribira corridos. 
Hay^^extos en ingles, aufvque la mayor parte de los cor^s se gra- p 
ban ep espanol. 

La ^iegunda etapa del plan en^ena al alumno a "descifrar" a tra- 
'ves de\experiencias y ejercicias de lectura en que el alumno tiene 
que de^ifrar el sentido literal y ^1 subjetivo en escritos sQbre la ex- 
periencfa mexicano americana. Esto requiere que el alumno lea 
eonscieritemente para captar'el sentido escondido en las imagenes. 
^Ademasl los escritos mexicapo^mericanos presentan un modelo de 
estilo qiie el alumno puede imitar al mismo tiempo que c^sarrojla su 
propio 4tilo Se le pide si^mpre al alumno que experim^te lo mexi- 
cano-airfericano y luego que lo lea y lo escriba. 

La tetcera etapa de este'plan, el leer y escribir creadores, ensefiff*' 
la diver^idad o genio inventivo. Al alumno se le pide escribu- una 
historitf. un poema o simplemente una descrjpcionxie la experiencia 
mexicrfno-americana en los Est^dos.Unidos^De m^yor importancia 
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eh t'l hechij qut al alumnu lu anima a usar bU propiO dialucto 
para Lrvar lucLurab para bi mibmu > para bus cumpantTO,s Es posi 
bit que-ebte matL'|;ial sv Lunvierta en un libro lecLurab pnmarias. 
- Luhiij la bene Nat the Rat," que quizas birv an a oLros alumnos en 
el futTuro 

Madnalub fuera de lu ubLriLtamenLe academico deben de incluir 
temab biculLuraleb oE^^tan las lecciones de v ida familiar permeadas 
de temas biculturales"* oQue clases de comida se incluyen en el 
ebtuduj dc nuLriLiun"^ data? ^Se esLudia la comida de minorias Iin 
guisLiLas dei>dt3-el punLu de \ ibid dietetiC(r> por bU valor nutricio- 
nal*' i,0 bulamentt be LraLan como nuvedade^? oQ^^ tipo de estruc- 
tura,s familiart\s> relanuneb be ustudian?,(,Se L'btudia la fafnilia ex^- 
tendida u la famiha de padre u madre aubente en bu contexto etniCQ 
*y t'Lunumieu? Si ebLas pregunLabTiu puedtn ber Luntubtadas con una 
afirmativa. entonceb lab len^cicffieb Se basain en Job valorem y 
crevncias de la 'clase media anglo-sajona. * . 

La,s LienLiab > lab maLemaLicab pueden tambien compenetrarse 
de temab biLulLuraleb oJ^ur que nu Ubar el calendario azteca para 
enstnar la idea del Liempu'* Aparatos*para contar utiicos entre los 
Lhin(j amerttanub pueden Ubarbeen lecciones de matematicas. Me- 
^diLinai> > remedius desLubiertub por los indios americ&nos y me^i- 
canus pueden usarse en esLudios de la ciencia natural ^ 

. 6Que clabe de imageneb evoca el contenido del prograljna? Esta^ 
prtgunLa eb ebpeLialmeOLe impurLante cuai^u be enbena sobre gru- ^ , 
pus de mmuria.s lingui^'LiLa^b Las biguienLeb generali/aLiones deben » 
tumarbt enLUenLa> los grupos lin^juibLicus bon 1) semejantes. 2) di- 
ferente.s, 3) diversub, -i) ^unLinuab realidadeh sucialeb, Los grupos 
tijLiien muthaii Lusas semejantes Sub hibLoriab puliticab. economic* 
Las y estetiLa.s bon evidenLes en su folklore. IiLeratura. y arte. Aun 
asi. Ladti grupcj es dibLinLu en manerab diferenLes. AuncjUe los chi- 

^ nijs ^ japuntst'b LumparLen ufia raza similar, bu idicjma^y cultura 
son inu> diferenLes. Lob navajub> lob ebquimales be conbidqjan in- " * 
-diijs amtriLanub, pero su LuiCura regional, adapLacKjnls chmatolo 
giLas. > su lengua scjn rTiu> diferentes ^'TanLo el j)uerLorriqu(?no , 
KjnMjel tubanu anieriLanu hablan espanul. peru suM.iialeLLu es d^s ^, 
tinto / 
^ Los griipos de minoi'i'as linguisLicas son div ec^s . y cada c ual con- 
Liene subgrupus rtiigiosos. poliLicos. hisLoricos y economicos. Por 
ejemplu, ha> pur lu menos dos grupos historicus secundarios entre 
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los mt'xi^-ano amencanos HI grupo hibpameu be identifica con la 
cultura del siglo diecibei.s > ebpecialmente la de lob t-spanoleb que 
coloni/aron el Alto Valle del Uio Grande en Nuevo Mexico (Alto 
Vall^'l Rio Hravo^en Mexico^ Kl grupo mexicanu be identified con 
la cultura mexicana traida por lub inmigranteb en la pnmera parte 
delsiiJlov einte Kstub grupos becundariub be abocian con las alas li- 
berale.s y conservadorab de lob partidus politicos: pertenecen a to- 
das las clases socio .economicas -en numero dibproporcionado a la 
clase baja > son miembros de lab iglcsiai^'catolica^. protestantes. 
y de ntras denominaciones no cristianas Lob grupob de nninonas 
linguisticas son tamhien realidadeb bucialeb continuab Como gru- 
pos, emplean su lengua materna, pertenecen a orgQnizaciones poli- 
ticas y sociales (por ejemplo. el "G L Forum'" de los me'xicano- 
amencanos), y celebra^las fiebtas tradicionaleb. Aunque cada gru- 
po tiene una herencra etnica unica > diverb^. cada uTio tarpbien par^ 
ticipa acti\amente en la bociedad americana contiumf]i()ranea. Una 
encuesta reciente de diputados y senadorcb del Congreso amencano 
reyelo que se prwcup^n de y apoyan las causas y posiciones enun- 
ciadas por su grupo dfe'^minoria Unguistica. "» 

HI uso de las cuatro generali/acioneb debe contrarrebtar los ebte- 
reotiiM)s cuihirales Cuando aparecen lob ebtert^otipob estuS deben 
ser coinljatuios abiertamente - **, F:be es un ebtertH)tipo!"-para que 
. los estudiaptes se den cuenta de bu efectu danobo en lugar de ^cr 
victima^ del problema HI estereotipo es la cancatura de un grppo. 
Hs mas, el estereotipo agrupa a todos bajo la n^ibma etiqueta como ^ 
SI tu*ieran jas; mismas cuahdadeb o caraeteristicab Abi. a pesar de 
.la diversidad linguistita. tribal yTOgional de lub indiob americanos 
en los Hstados Unidos, ellos han bido estertMjtipados en tres image- 
nes g«nerales Jri^vl buen saKaje. 2) el saKaje conquistado. y 3) el 
salvaje ^ , ' 

Los iroqueses fueron el modelo estereotipado del buen salvaje. - 
Hsos \nd\dk se veian^omo francos, buenos y justos. pero todavia 
eran intulto«s (' saKajes*') Por tanto. aunque tpnlMienos, no eran 
civili/adf»s port^ue rehusaban adoptar lab tob-f&Tnbres anglo-sajo- 
nas el (\intar dv f{iau(itha,HAm^{e\Um usa la palabra "salva- 
je" mas de-cincuenta veces al describir a los indi^js americanos. 

Los indioscheroRt»e»eran el modelo del salvaje conquistado* Se 
lys n^presentaba como una gente conquistada que habia sido (aun- 
(\uv nocompletamente) asimilada porla^ultura anglo-sajona. Eran 



cdbi CIV ili/adob" que habian bidu cunquibtadub > despojados dcla 
ma>ur parte de bu cultura La American Peoples Encydopedia. de 
ciiTio Ujmu, diet du lu,s indiub amtTitanob que habian "adopLado al 
gunos de los serpblantes deda civilb.acion.'* 

I^b indius bioux fuuron el modelu del salvaje Esos indios be re- 
prtbentaban tumo guerrerob a cabally en el campo de batalla No 
tenian nada de "nubleza" ni "civilizacion ** Su principal actuidad 
era hacer guerra > malar El unico inclicbueno es el indio muer- 
t<j. ' eb el lema que exprebd la actitud hacia el estereotipo de esos in- 
dius Ha> que ^ecordar que estos puntos de \ ista son solamente 
trtb VxereuLipob de lob indiob americanob, Otrob podrian imagi 
narse Lu que impurta cumprender eb que ]ob^ebtereotipub despojan 
al indiv uluu > al^rupu de bu di\erbidad > Qe sU humanidad esen 
cial Peru ha> una ten dene la enLre lob seres humanos a crear los 
ehteretjtipub > luegu tratarlub cumu bi lu fueran de \ eras Hay e,^u 
diob que inditan.que lub macstrob mibmos crean estereotipos y 
^ luego tratan a lub ehtudianteb de minoriah lingiiiSticas como esos 
'mismos estereotipo^ 

La atmusfera en la clabt debe fuiiientar la preferencia lingiiistica 
del alunrmu. Debde la cu na el ebtudiante dbucia modos de hacer . sen 
tir > valuri/ar pur mediu de su lengCia materna. El com:epto de unO 
riubmu, la auto-ebLinr^ > la ebtima hacia el projimo se desarrollan y 
el alumnu be aeultura pur medio d6 la len^j^a Si esa lengua no se 
emplea en la es j^ela pana probeguir en la acuFCuracion. o si se en- 
.-•ena de una manera puramente.mecanica u denigrante, sin tener en 
euenta la tultura que tranbmite. entunces al estudiante no le queda 
eumo idenLifitarae pubitu ameiite con la educacion. El rechazo de su 
lengua > bu cultura es una experiencia que el estudiante sufre por- 
que se identifica cun las dos . Mientras sc intensifica el sentido de 
recha/.u, taniV^n el concepLu que el alumno tiene de sLmismo y las 
ptelab que bu ha"ttpuebt6. y lab babtiLuye un conceptQ negativo Al 
fin. el estudiante rechaza ia escuela misma. ^* 

La ini>trucciun bicultural trata de ens^najf,el respeto a las cultu 
rah de Tninonas lingulbticab, Idealmentfe, todos lus estudiantes de r 
ben infurniarbe subre las culturas de los grUpos de nninorias Unguis 
ticab para luegu ptrcibiflub eomu realidades sociales continuas en 
ev ulucion El pruceSu bicultural debe acomodar modos diferentes de 
vivir, apreuJer > hablar. prunnover perceptiones positivas entre los 
V grupuh y permitir que los estudiantes Qomprendan y acepten su ori 
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gen etnico unico y el de los demas Los derechos humanos y civiles, 
el derecho de ser diferentes, el derecho'de ser uno mismo y^^ere- 
cho de disidir- con sus responsabilidadea concjurrentes^deben ser 
inherentes a! proceso, ^ 
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BREVE HISTORIA DEL BILINGCISMO EN ESTADOS UNIDOS 



A.ntes.^de la colon izadJipn europea del territx)rio que hoy pertenece 
a k)s Est ados Uhidos. los colonizadores originarios, los indios ame 
ricanoh. hablaban mucl^os idTomas. Las lenguas europeas de los 
primeros colohoseran esj^anol, frances, holandes e Ingles. Ya para 
mediados del siglo XVUlos esQritores espanoles radicados en lo que 
ho> es el sudoeste de Estados Unidos escribian en^ayps y poesia. 
Los Estados Unidos- tieherfunaJiistoria laxga de diversidad lingiiis 
tita, especm^mente cuando los idiomas los inmigrantes tardios 
unm a los que hablaban los colonizadores europeos y los indios 
amencanob. El pais tainbien tiene una larga his^oria de instruccion 
. bilingue en las escuelas publicas y privadas. La historia de la 
cacion bilingue puede dividirse en cuatro periodos: 

1 - 1550-1815 finsenanza bilingiie para instruccion religiosa. 

2 - 18 W 1887. Ensenanza bilingue en escuelas publicas y man- 
' ^ tenimiento de lenguas indi^^nas^j 

3. *- 1880-1960. Decadencia de^a-^ensenanza bilingue entre 

gcupos religiosos y en eseuelas publicas. 

4. - 1960 1975. Resurgimiento, de la ensenanza bilingue en las 

escuelas publicas. ^ ^ 

Durante el primer periodo, 1550 a 1815, la ensenanza bilingue se 
empleo en lo que ahoraTlannamos el surqeste de los Estados Unidos. 
Piacia fines de la decada de 1550 misioneros jeauitas y franciscanos 
ennplearorilo3 dialeu^os de las diferentes tribus de indios para cate- 
quizarlos En el e^6 las escuelas para indios toericanos eran bilin- 
giics. E^sas escuelas. dirigidas per misioneros protest antes, enseha- 
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idioma ingles. la religion crist/ana y la cultura anglo-sajona. En la 
Nueva Inglaterra la ensenanza bilingue fue introducidapor los lute'- 
ranos alemanes para ensenar el altoaleman. Los luteranos fundaron 
seminarios bilingues en los que se dictaban clases en aleman e in- 
gles Para el ano 1775. mas de 118 escuelas bilingues habian sido 
establecidas para la educacion religioisa de los ninos luteranos. Para 
el ano 1880. mas de 25 escuelas bilingues luteranas habian sido fun- 
dadas KnH^15, ^n congreso de m'aestros evaruielicos luteranos en 
Virginia votu a favor de una resolucion que peoia instruccion bilin- 
gue (aleman ^ingletO para \studiantes luteranos. La resolucion 
sugeria que si el maestro no podia hacerlo entonces la cohgregacion 
local tendria que buscar un ministro bilingue que dictara clases tres 
meses al ano en las escuelas luteranas. 

\ntes del segundo pemodo. la ensenanza bilingue se empleaba 
para instruccion religiosa en escuelas eclesiasticas. Aun^iue las es- 
cuelas privadas seguian funcionando. en el segundo periodo, de 
1816 a 1857, surgieron las escuelas libres y publicas que usaban el 
formato de la instruccion bilingue. En 1834 una ley de escuelas gra- 
tlsy publicas en Pennsylvania permitio la instruccion tanto en ale- 
man como en ingles para aquellos estudiantes que no hablaran in- 
gles como lengua materna. En 1839 el estado de Ohio exigio la ins- 
truccion bilingiie en aleman e ingles para estudiantes alemanes- 
americanos en las escuelas primarias. 

Durante el segundo periodo. once estados promulgaron leyes que 
permitian la instruccion bilingue en las escuelas. Esos estados eran. 
Pennsylvania en 1834. Ohio en 1839. el Territoriode Nuevo Mexico- 
Arizona en 1850. Wisconsin en 1854. Illinois en 1857. Iowa en 1861, 
Kentucky y Minnesota en 1867. Indiana en 1869. Oregon en 1872^ 
Colorado en 1887. y Nebraska en 1913. Durante la mayor parte del 
segundo periodo, ciudades como Cincinnati. Dayton, Indianapolis, 
y Baltimore mantenian escuelas publicas bilingues. En el territorio 
de Nuevo Mexico, habia planes para la instruccion bilingue (es- 
panol e ingles), pero raramente se llevaban a cabo en las pocas es- 
cuelas establecidas durante los primeros anos del territorio. 

La (Jecadencia de las escuelas bilingues fue precedida por una 
comision legislativa fc^deral que establecio escuelas residenciales y 
una politica de asimilacion para Ips indios americanos. pues las es- 
cuelas biHngue»-de los indios amenazaban los planes expansionistas 
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del gubitrno El proposito de ese tipo de escu Jrera sacar aTmno de 
bu cdba, Lacharle la lengua > l/cultura, ree»iazandolas entonces 
Lim tl ingleb > la cullura anglo sajona cun ra esperanza de que el 
nihu no regrehara a casa Luegu, desputs de v ana^ generaciones. la 
tierra abandonada pur lub indiub abimiladob estana dibpunible a los 
anglu sajoneb Para el ano 1871, el gobierno se habia apoderado 
totalnienLt de las ebcuelab, impubu la exclubividad del ingles como 
idiuma de instruccion > elimino las escuelas bihngues misioneras 
Aun las escuelas bilingues que pertenecian a los indios fueron elimi 
nadas comu las de lus cherukees que tenian un sistema de veinti 
una t^cutlas > dus academias — cuando el gobierno se apodero de 
tllas Flsa pcjIiLica pre^fipitu el analfabetism^o entre los indios Los 
chtruketa, pur ejemplu, qtie habian sido la tribu mas culta. pasaron 
a ser una de las Lribus mas anal fa betas del pais 

Kl tercer periodo, 1887 a 1%0, vio una gran disminucion de es- 
cuelas bilmgues, tanto publicas como religiosas Pero. fue durante 
ese penodo que el pais experiniento la mayor inmigracion de ex- 
tranjeros cu> u idiuma nu era el ingles Entre 1887 > 1920, por ejem- 
<f)lu. ma<s de \einte lenguas europeas distintas, aparte del ingles, se 
• hablaliari^en los Lstadus Unidus Tambien, durante ese periodo nu- 
nitrusas Itnguas asiaticas aparecieron en el pais Ademas de esas 
Itnguas. las t rib us de indius aniericanos hablaban mas de cuarenta 
y cinco dialoctos distintos. 

Durante ese periodo de gran crecimiento la legislacion sobre la 
t*ducaciun bihngue era mas restrictiva que nunca. Decretos que es- 
tablecian ia exclusividad del ingles seimpusieroiipor la fuerza^n ia 
ma\ ur parte de los estados Prohibian el uso de otras lenguas que" el 
ingles En siete de los estados los estatutos castigaban "el acto cri- 
minaiy de usar otro idioma que el ingles, revocandoel certificado de 
maest^'u Los estudiantes que violaban la regla se sometian a indig 
nidades varias^ incluso pequenas multas y detencion en un salon de 
estudios Algunos maestros, eiHre 1950 y 1965. osaron ensenar en 
espanol en Nuevo Mexico. Dadas las ciYcunstancias de aislamiento 
geografico, esos maestros no perdieron ^u certificado — pero siem- 
p^nmperaba tal riesgo. 

* En abnl de 1975, los estatutos exclusivistas todavian regian en 
doce estados Cinco daellos prohibian el uso de otras lenguas para 
la instruccion en escuelas publicas Delaware, Idaho, Louisiana, 
Oklahoma, Wisconsin. Siete estados prohibian el uso de otras len 
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guas tanto en las escuelas priv adas conlo en las publicas. Alabama, 
Arkansas, Iowa. Montana, Nebraska, North' Carolina, y West Vir- 
ginia En Alabama se prohibe la ensenanza en otra lengua en los 
pnmeros seis anos, en Montana, los primeros ocho anos, o hasta 
que el esiudiante tenga dieciseis anos de edad. En cuanto a los 
otros treintay ocho estados, en algunos hacen la vista gorda a los 
estatutos Otros nunca han legislado sobre la lengua quadebe usar- 
se en las clases. En ocho estados, Alaska, Illinois, Massachusetts, 
Michigan, New Hampshire, Pennsylvania, Rhode Island y Texas, 
rigen estatutos que permiten la instruccion bilingiie para aquellos 
estudiantes que no hablen^ngles. 

Los territorios o distritos bajo.la proteccion de Estados Unidos 
tienden a permitir la ensenanza en otros idiomas que el ingles. La 
Samoa americana ha permitido expresadamente la instruccion en 
otros id^omas desde 1962. Puerto Rico ^emeuida espanol como me- 
dio de instruccion, y se en3ena el ingles en las escuelas como segun- 
do idioma. Pero, cuando las Islas Filipinas estaban bajo el control 
de Estados Unidos, el ingles se impuso como el unico medio de ins- 
truccion Los estudiantes qu? empleaban cualquier otro idioma 6n 
la escuela eran castigados. « 

La decadencia de las escuelas bilingiies y la aparicion de esta- 
tutos exclusivistas pueden atribuirse al fuerte sentido de aisla- 
miento y naciorialisfho qu^^iubo en todas partes de los Estados 
Unidos durante esos anos. EnVse pedodo, el pais se vio en dos gue- 
rras mundiales. dos acciones policiacas — la Guerra contra Espana 
en 1898 y la Guerra en Corea — asi tambien como en algunas accio- 
nes ntHitares menor^s. El uso de otra lengua qiie el ingles se vela 
copo anti-americano o anti-patriotico. Los que no hablaban ingles 
se Ttiiraban con sospecha. y alios mismos tendian a abandonar su 
lengua materna y no foi?fientar que sus hijos la aprendieran. Sin em- 
bargo, en 1959 habia mas de veinticinco lenguas europeas habladas 
entre ciudadanos americanos. Las diez lenguas con el mayor niime- 
rode hablantes enorden descendiente: 1) espanol, 2) italiano, 3) ale- 
man, 4) polaco. 5) frances, 6) yidich, 7) ruso. 8) sueco* 9) hiingaro, 
10) noruego. 

Algunas escuelas bilingiies fueron fuftdadas durante el tercer 
periodo, las mas importantes para chinos, griegos, Franceses, y 
japoneses. Las escuelas para americanos de descen4encia china y 
japonesa se criticaban mucho antes de la s^gunda guerra mundial y 
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la ma> or parte de ellas fueron dausuradab durante la guerra > mu> 
pocas sobrevivieron. ^ ' ^ 

En el cuarto pert^do. 1960 a 1975, Igs escuelas bilingues gozaron 
de un resurgimiento En L966, Jas escuelas de Dade County. Flori- 
da, tuvieron que recibir mas de 20.000 estudiantes refugiados de 
Cuba que hablaban espanol Dos escuelas modelo bilingues fyeron 
establecidab para acomodar a esos estudiantes. La CoraJ Way Ele- 
mpntars School era completamente bilingue Otras escuelas en 
Dade County ofrecian instruccion en fcspanol en todos'^los grados. 
El programa usodinero federal y local para los dos nnodelos. y fue 
dbi en cierto sentido que el gobierrtti federal entro por primera vez a 
implennentar la ensen^nza bilingue. ' \ 

En 1968. se promulgo la ley publica 90-247. "The Bilingflll Edu- 
cation Act " Estaley sirvio de catalista para las escuelas bilingues. 
"1he Bilingual Education Act.** la septima ennnienda al "Elemen- 
tary and Secondary Education Act ' de 1965. declaraba que "era la 
p(jlitica de Estadob Unidos prov eer dinero para que agencias educa- 
Limiales locales^debarrollaran y crearan programas nuevos e imagi- 
nativob en escuelab primarias y secundariab para responder a las 
necesidadeb ebpecialcb de ninob que vienen de ambientes donde 
predonninan otros idiomaS que el ingles." La ley estipulaba que 
seria la politica del gobierno de Estadob Unidos ayudar economica- 
mcnte en tl debarrolfo e implementacion c^e programas de educacion 
bilingue en lab escuelas puferhcas de la nacion. En 1973, el nombre 
del decreto se designo el "Comprehensne Bilingu^al Education 
Amendment Act of 1973." . . ' 

EI decreto se enmendo para extender, mejorar y ensanchar la 
ay uda para la preparaciun <Je maestros bilingues y para profesores 
de maestros bilingues En'su declaracioii de politica, el decreto reco- 
nocia que 1) gran numerude ninos tienen un dominio limitado del 
ingles, 2) muchos de e^os ninos tienen una herencia cultural dife- 
w rente a la de los que hablan ingles, y 3) un m^io principal por el 
^/cual el nino aprende es al usar su lengua y su herencia cultural. El 
acto proveia ay uda economica para extender y desarrollar progra- 
mas bilingues biculturales existentes eh las escuelas publicas, pa^a 
mejorar centros de informacion e investigacion y para crear y 
puhlicar materiales para el curriculum bilingiie-bicultural. 

Tambien se proveian fondospara montos y becas para que maes- 
tros > profesores de futures maestros se preparfran en metodologia 



•bflingue y bicultural Segun el resumen dgl proyecto presentado por 
la oficma de ** Bilingual Education/* Washingtoiv, D.C., en 1975./ 
379programas de educacion bilingue fueron dotados durante el anc 
escolar 1975-76. 325 de esos programas estaban en escuelas publi 
cas. 35 en universidades y 19 en centros de rel^rsos. investigacig/ 
y diseminacion El decreto proveyo mas de $78 millones para ay/ 
dar a programas que respondian^68,000 estudiantes 
Esos proyectos Servian 16 grupos de habla no inglesa: 

A. — Grupqs de habla espanola 

B. Grupos de habla china 

C. ~ Grupos de habla filipina 

D . ~ Grupos de habla francesa 

E. ~ Grupos de habla griega 

F. - Grupos de habla italiana 

G . " Grupos de lenguas indias americanas y esquimak 

H. — Grupos de habla portuguesa 

I. - Otros grupos :^arabe, aleman ,{Pennsylvaniah 

pones, coreano, micronesio, ruso, samoano, y Ji- 
dich ) / ' 

Ciertas asignaturas en todos esos proyectos se dictan ^n ingles. 
Ademas, otros decretos federales, como el "Titlfe I of tl^ Migrant 
Education Acr ^ *'Title- VII of the Emergericy School Assistance 
Act lESAA)/* lo mismo que programas estatales respaJdaron eco- 
nomicamente otros programa^^ 7' 
Otro catrflizador para la ensenanza bilingue iue el diAamen de la 
-eortcrStiprCTTra-Fn-1974-en el caso de "Lau vs . NichoTs/r^ que sena- 
laba que en San Francisco no beneficiaban los alumnoi igufilmente 
en cuanto ^ maestros. programas y libros de texto si hiy u Jnumero 
apreciable que no habla ingles: Eneste caso los estucf anA chino- 
americanos eran los que derriostraban el mal exito acf der^' fo junto 
con el desinteres y exceso de ausencia. Su lengua miteri ^jera chi- 
no^ Aunque el fallo no ordenaba escuelas bilingiies p ira M que no 
hablaban ingles, sin embargo reconocia que prograinas^eciales 
eran necesarios si las escuelas iban a ofrecer la mism i oi#tunidad 
academica a todos los estudiantes. Es mas. los sistemas dfescuelad 
pibhcas con mas de veinticirico estudiantes de miuoHdJ linguis- 
tid?ls habian de proveer un profe<ama linguistico es|fecia] en todas 
las dreas academicas La oficina de -Civil Rights**]ie l(/s Estados 
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— Urwdos-tJene-el-pQder_de.jiUspender q1 di nero fed eral para cualquier 
distrito local que no cumpla con Ta ley. 

La^^ision 'Lau*' quizas sea tan importante para las minoria^ 
^guisticas como Tq fue la decision ' Brown vs Topeka Board of 
< Eduottion" para los negros americanos. La decision "Lau** no esta- 
blecio un'a regla bUingue para la nacion. pero el bilinguismo y la 
educacion bihngue fueron legalizados en las escuelas publicas De 
mas importancia. las minorias lingiiisticas ya no tienen que aban- 
donar su lengua en los pbrtales de las escuelas, 

Esta bfeve historia de la educacion bilingiie en Estados Unidos 
no es completa. De-vez en cuando las tribus'de indios americanos 
han e«sayado establecer escueias bilingue^en sus territorios Mu- 
chos gruposetnicos tambien han tratado de establecer escuelas bi- 
lingues para conservar su lengua y su cultura. 

Las cumbres de la historia de la educacion bilingue revelan cam- 
bios mayores de proposito. Durante el primer periodo. la educacion 
bihn^e se empleo para avanzar varias denominaciones cristianas; 
en el segundo y tercer penodos la educacion bilingua se cultivo para 
mantener las lenguas maternas cpn excepcion de los idiomas de los 
indios americanos. En el ultimo periodo se emplea la educacion bi- 
hngue para proveerles beneficios academicos iguales a los estudian- 
tes de minorias lingiiisticas. 
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IMPLICACIONES S(KIIALES DE LA ENSENaNZA BILINGCE 



^(qj uien debe recilMr instruccion bilingue? Actualmente la ins-- 
truccion bilingue ofrbce oportunidades academicas a estudiantes de 
(ninorias lingiiisticas, pero no hay para que excluir a los demas. 
Helen Wise, la presidenta de la "National Education Association," 
en una declaracion ante el "Subcommittee on Education" de la Ca« 
mara de Diputados de Estados Unidos en 1974, hablo a favor de la 
educacion bilingue para todos los estudiantes, cualquiera que fuera 
su lengua o cultura. Lo que eso quiere decir es que los programas 
pueden formularse de tal manera que todos**los alumnos dominen 
dos lenguas y dos culturas. Los estudiantes de minorias lingiiisti- 
cas pueden beneficiar sin quitarles los beneficios a los otros* estu- 
diantes. 

Esta posicion-^aume-queOaJBScuela d ebe se r-instnimental-en^el- 
desarrollo de una sociedad ^ilingue y bicultural en la cual las len- 
guas y culturas de minoHas Unguis ticas se mantienen per su valor 
politico o economics o po't su importancia intrinsica. Otros han ar- 
giiido que la educacion bilingue' deberia de emplearse solamente 
para ayudar a los estudiantes minoritarios a acomodarse al progra- 
ma monocultural. Este punto de vista da porentendido que la es- 
cuela debe fomentar la asimilacion de todos los estudiantes en la 
cultura principal, Portanto, lasperspectivas, el-pluralismo etnico y 
la asimilacion culturd han brotado en los programas de educacion . 
bilingue como dos posibilidades de su papel apropiado. 

La* teoria de asimilacion cultural nacio en los Estados Unidos a 
fines del siglo diecinueve y en los primeros afios del siglo veinte. 



cuandu el paib recibia grandes nu'merub de innnigranLes europeos El 
paib veia cH>mu un gigante cmol ("melting pot") en el cual los 
mmigranteb abandunaron bu idiuma y cultura anteriores La cultu 
ra de lus habitantes del este se consideraba superior a la de los in 
ntngi;anteb, Del acnsulamiento iba a salir una nueva sociedad anne 
ncana que contendna las mejores caructeristicas de las culturas 
fundidab El ternmnu melting pot" gano popularidad en 1908 con 
an drama llamadu Melting Pot, de Israel Zangwill. p:n lacomedia el 
perbunaje principal, David Quixano. era un inmf^ante judio que se 
ebcapu a New Yurk dunc}e adquiriO' gran fama Proclamaba que. 
America era el cribul de Diub en que todas las culturas y razas de 
Kuropa iban a ser fyndidas en una nueva r^za El titulo de la obra y 
bU tema dominante be cunvirtio casi inmediatamente eh la etiqueta 
o lema de los que fj^orecian la asimilacion cultural. ^ 
Cuandu mas. la tebrja s^ basaba en una noQion idealista de la so- 
ciedad. Se penbaba que lus ideales de cada generacion americana 
eran .semtjanteb y compatibles ton los principios democraticos que 
r>upotien el rebpetu mUtuu de tudos sin tomar en cuenta la clase so- 
cial, el color de la piel, o la creencia religiosa^ Se trataba de realizar 
el pnncipiu de la homogei>«idad E P, Cubtierly. un inflUyente asi- 
milaciunibta de la St«tnfyrd University e historiador de la pedagogia 
creia que lab culturas de lob inmigran^s eran inferiores a la cultura 
principal americana.> que la escuehi^ebifrde servir corpo un cedazo 
para filtrar la identifiCacion etnica y al mismo tiempo amalgamar a 
lus inmigranteb en la cultura mayor Dentro de algunas generacio- 
neb una nueva buciedad brotaria cort la ayuda de las escuelas, ' . 
^ J^liita-Jiuevj]LiiodedadjiuncajaliQ^.nJ963 un nuevo estudio fue. 
pubhcado por Nathan Glaser y Patrick Moynihan en un libro llama- 
do Beyond the llielting P6t ("Mas alia del crisoi *). El estudio en- 
eontro que lus grupos etnicos en New York no habian desaparecido 
Oficios, matrimonios. afiliaciones politicas y partidos politicos se 
turrelacionaban segun los grupos etnicos. En otras palabras. el 
grupo etnico de la perbOnainfluia en la clase de trabajo que tenia, la 
persona ton t^uien be casaba y la posicion politica que abrazaba. 

La teoria de asimilation cultural era una nueva version de la con- 
formidad con los anglo sajones - la icl(|^riginal de la asimilacion — 
queproturaba mantener una superioridad anglo americana por me 
dio de la anglizacion de todos. La nueva tjgpria se basaba en las acti^ 
f tudes que veian las nuevas culturas. sus institucipnes y sus tradi- 
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ciones'como Jnfenores al "America^ Way. " La funcion de la es- 
cuela se interpretaba como la de cambiar y reemplazar la cultura y 
lengua del estudiante con ja cultura anglo-sajona y el idioma ingles. 
Ese proceso d? g^nocidio cultural enajenaba a los estudiantes de 
sus padres. 9u hogar y su comunidad. Los e^'udiantes que no po- 
diftJi o no querian conformarse se colocaban cti clases de ninos de 
habilidad baja o en clases de instruccion especializada aun cqando 
ellosno tenian desventaja figica o merital al^na — en caso de que se 
'le's permitia quedarse en la^'escuela del todo.- 

AunVmas, la teoria excluia las culturas da fos gn^pos etnicos 
minoritarios de mayor pernmnencia en el pais — asiaticos, negros, 
indios americanos. hispanicos La politica y la prac'tica de las escue- 
las dejaba fuera del crisol a esos grupos. Aun hasta 1953, los estu- 
,dianles negros y mexicanos habian estado legalmente segregados 
en las escuelas publicas Generalmente los indios Americanos asis- 
tian aescuelas de las reducciones. La idea del crisol en las escuelas 
publicas no incluia a estudiantes de minorias etnicas, 4e hecho, mu- 
chos de estos estudiantes todavia van a escifelas segregadas en 
todo el*pais Por ejemplo, muchos indios americanos aun asi^ten a 
escuelas residengiales ^el "Bureau of Indian Affairs," ubicadas a 
centertares de millas de su casa y su familia. ' 

La asimilaci6r\cultural no se acepto del todo en la educacion pu- 
blica Fuedesaflada por otra vision dela sociedad, el pluralismo et- 
nico El pluralismo etilico como una perspectiya social es tan anti- 
gua. si no m'as antigua,.como la idea'de 1^ asimilacion social, pero 
no tuvo el beneficio de una co^iedia para popularizar sus ideas en 
Estados Unidos. • • * 

Log pluralistas ven la sociedad arf^ericana como un mosaico en el* 
que todos los grupos etnicos mantienen su identidad al mismo tiem- 
po que se mezclan en la sociedad/Cada grupo anade algo a la her- 
mosuray al eqbinbricrde la sociedad. Para los oluralistas, la etnici- 
dad y la asociacion con los grupos etnicosi<m realidades muy im- 
portante», porque ^roveen al individuo cierta identidad y protec- 
cioff dentro de una sociedad etnicamente diversa. 

L'a posicion pluralist^ era sostenida por la filosofia de John Dew- 
ey al tratar del individuo y la sociedad democratica. Dewey creia 
que una sociedad democratica podia fomenlar y nutrir la realizacion 
del individuo segun suS propias capacidades y que la responsabi- 
lidadde la escuela era perfeccionar y conservar las diferencias indi- 

^ ^ ^ ' * . ^ V «^ ' 
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V idudles Una escuela realraente democratica permitiria que el estu ^ 
diante retuvierasu herencia e identidad etnicjas. la asimilacion cul- 
tural coactana al estudiante a que aceptara su identidad distinta y , 
a que abandonara su herencia etnica. lo que. segun Dewey, seria^ 
anti-democratico. ^ * « 

^ La idea de Dewey de que la democracia debe perfeccionar y con- 
serv ar las diferencias indiyduales fue ampliada para incluir dUfo^en 
cias culturales en los primeros anos del siglo veinte por eruditbs 
como Julius Drachsler, Horace Kallen y F. B. Berkson. quienis 
confrontaron la idea de la asimilacion w^tural como una doctrma 
ebencialmente anti democratica. Esos eiwditos argliian que las/es- 
cuelas fundadas en el principle de la asimilacion cultural eran^ne- 
migas d^una sociedad democratica y la conservacion^e difereficias 
indiv idualey Ellos clamaban por la democracia cultural en las aulas 
que permitiria la identidad indiv idual del alumno asi como su iden- 
tificacion con el grupo etnico. * « 

Hay estudiosos contemporaneos trabajando para reconciliar las 
diferelMt entre pluralistas y asimilistas para convertir las escue- 
las en nWlti etnicas. Castaneda en su libro The Educational Needs 
of Minority Groups, aboga por la democracia cultural en el aula 
Esta forma de la democracia culturd da por entendido que la escue 
la tiene la responsabilidad de fomentar la identidad individual y et 
nica del alumno al mismo tiempo que le revela las culturas de otros 
grupos dominantes. Bajo esta forma de democracia cultural, el es 
tudiante recibe experiencias que le permiten desarrollar una identi 
dad bicultural. En esta mijwna direccion, Banks, en su libro Teach- 
ing; Strategies for Ethnic Studies, propone escuelas multi-etnicas 
que reflejen la diversidad etnica y racial de America. JEl ^'National 
Council for the Social Studies/' la ''American Association of Col-' 
leges for Teacher Education" y otras organizaciones profesionales , 
han desarrollado guias para cursjos de estudios etnicos para que los 
curriculuni se saturen con expedencias y contenido multi-etnicos. 
Todos los estudiantes, sm tomar en cuenta su conEacto con.grupos 
etnicos, podrian exponerse a experiencias "«iulti-etnicas! En 1972, 
"The American Association of Colleges fpA Teacher Education," 
apoyo oficialmente la educacion njulticultural Vsl declaracion ofi 
cial de la asociacion — "No hay un splo modelo americano** — resume 
el tema central de la educacion pluralista: 
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U educacion multicultural es la que vaJoriza el pluralismo cultu- 
ral La educacion multiculturaJ rechaxa el punto de vista de que 
las escuelas deben proo«rar la rpanera disipar las diferencias 
culturales o el punto de vista de que las escuelas deben meramente 
tolerar pluraJismo culturaJ Apoyar el pluralismo cultural es apo- 
yar el principio de que no hay un s61o modelo americano Apoyar 
el pluralismo cultu/al es comprender y estimar las diferencias i}ue 
existen entre los ciudadanos de la nacion Significa ver esas dife- 
rencias como una fuerza positiva eWel continuo desarroUo de una 
sociedad que profQ3a un Hondo respeto al vaJor mtrinseco de cada 
mdividuo 
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METAS Y OBJETIVOS DE LOS PROGRAMAS BICULTURALES 



Unprograma bilingiie y bicultural puede basarse en una perspec- 
tiva asimilacionista y transitoria o en una perspectiva pluralista y 
duradera segun el papel que la escuela tenga en la sociedad. El ep- 
fasis de un pro grama transitorio recae sob re la ensenanza bilingiie 
como metodo de llevar al estudiante de su lengua y cultura mater- 
nas a la cultura dominante anglo sajona. Un programa duradero 
sostiene la \engpa. y cultura materna^ del estudiante mientras este 
aprende la lengua y cultura principales de la sociedad americana. 

Puesto que las perspectivas sociales de los programas de transi- 
cion y de duracion eStan diametricamente opuestas, las nrieCas, las 
actividades, y los resultados de los dos programas difieren en sWi-* 
dos ihiporUntes. El principal objetivo de un programa de transi- 
cion es ayudar al estudiante que no habla ingles a funcionar en una 

. sociedad de habla y cultura anglo-sajona. La lengua y 6ultura del 
estudiante se usan como vehiculo3 para ir de su lengua y cultura al 
idioma ingles y la principal cultura de la escuela. Cuando el estu- 
diante que no habla ingles entra a la .escuela. recibe instruCcion en 
su lengua matferna y tarobien en ingles; el^uso de su lengua se deja 
poco a poco y el ingles Uega a^ser el unico medio de ensenanza. Por 
lo general, se hace poco para ensenar a los otros la cultura del estu- 
diante, obvencronal en un programa transitorio. Como consecuen- 
cia de este programa el estudiante debe llegar a funcionar en una 
monocultura de habla inglesa. 

El mayor objetivo de un programa duradero es ayudar al estu- 

^ diante que no habla ingles a funcionar em ambientes bilingiiea y bi- 
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culturales El idioma y la cultura maternos del estudiante y el in- 
gles y la cultural principal se ensenan a la par. Como consecuencia 
del programa duradero el estudiante debe poder funcionar en dos 
lenguas y por lo menos en dos culturas. 

Una vez que se Way a decidido que clase de programa bilingiie se 
seguira, entonces las razones fundamentales puei^en ser estable- 
cidas Aunque las perspectives sociales y los objetivos de los dos ti- 
pes de progr^as se oponen, la razon los dos debe enfocarse en 
orientaciones semejantes sobre tres valores humanisticos. IT la 
aceptacion del idioma del estudiante, 2) el respeto a la cultura y 
etnicidad del estudiante, y 3) el fomento del concepto que el estu- 
d^iante tiene de si mismo Estos valores pueden unirse en un solo 
valor central que compenetre totalmente la razon. fundamental, el 
respeto al alumno individual, especialmente en cuanto a su lengua, 
^odode vivir, modo de aprender, ambiente domestico y experien- 
cia etnica. . ♦ 

Un respeto genuino para la lengua y cultura del estudiante tiene 
que estar entreldkado en las razones -del programa. La lengua del 
estudiante frecuentemente ge percibe como un dialecto inferior a la 
lengua mat^rna y no es aceptada en las clases como medio eficaz de 
comunicacion Se encuentran ejemplos muy notables de ese rechazo 
e irreverencia hacia los indios americanos y los mexicano-america- 
nos en las escuelas publicas. Desde principios de este siglo, los estu- 
diante§ mexicano-americanos han sido relegados a clases de espianol 
para ninos de baja habilidad porque hablaban una forma bastarda 
del espanol Su dialecto se j,ildaba maliciosamente "pocho" o "Tex- 
Mex/> la-"U S Commission on Civil Rights" ha'citado oCasiones- 
en /{ue^los estudiantes se les azotaba cuando hablaban esta clase 
de ^sp^ol Los estudiantes indios han sufrido se^nejantes experien- 
ciaj/tfl hablar su lengua materna en las escuelas del "Bureau of In- ' 
'fan Affairs." 

I-os casos obvios de rechazo cultural y linguistico ya no son tan. 
frecuentes como en el pasad^. El movimiento de los ultimos anos 
pro derechos civiles y estucUantiles a lo mejor ha sensibilizado a los 
maestros. No obstante, hay que precaverse para prevenir que las 
formas sutiles de rechazo linguistico y cultural no vuelvan a entrar 
a los y)rogramas bilingues. 

Las razones de los programas tienen que afirmar inequi'voca* 
mente la intencion de aceptar, usar y valorizar la lengua y cultura 



del ehtudiante. > de tsa mantra recunucer. fomentar > proteger la 
dignidad del ebtudiarm > el resptJto de si mismo Es mas, han de 
mttrebarse en la.s mutivaciuneb > modus de vivir de lbs estudiantes 
de minunajj linguibtitab' al formulatee las metas > los objetivos. 

Ldb razunes, lus ubjetivus, y las metas deben articuUrse de tal^ 
forma que aparezcan comu la proxima etapa, logica del pfograma 
Kl lector qi^e no bepa nada del programa*^^ poder entrever la 
perjjpectiva'MKial > la razon fundamental al \eer lus' objetivos Otra 
forma para euncepLualizar ua prugrama bilingue es pen'Sar^en los 
elenWotosv sub elementus que lo conforman. comu en el ejemplo 
que sigut*. . 

1 - E\ ambiente bilipgue del aula 

A. La instrucci^on en la lengua m^erna o dommante como 

medio principal de erisenanza / 
B - La mstruccion en Angles como rtiedio secundario 
II -Kl ambiente bicultural del aula 

A -La mstruccion sobreMa cultura o el grupo etnico del 
alum no 

I J La instrucclon sobre otros grupos etnicos o culturales 
de America 

III VA ambiente afectivo bilingue-bicultural en el' aula ^ 

A -/Kxperiencias que se enfocan en el concepto que el' 

' alumno tiehe de si mismo 
H Expenentias que se enfocan en el concepto que el alum- 
no tiefc de otros 

I^as rrietas y lub ubjutivos pueden emparejarse con los siguientes 
componentes 



I - El ambient^ biJingue del aula. Objetivo^esarrollar la habilT- 
dad del estudiante de funcionar en dos idiomas. * ^ 
A. ~ La instruccion en la' lengua materna o dominante como 
medio principal de ensenatiza Objetivo. al alumno se le 
dan clases en su lengua materna en todas las asignatu- 
ras principales, por ejemplo, ciencia. matematicas, es- 
tudios sociales. 
B - La instruccion en ingles como medio secundario. Obje- 
tivo al estudiante se le ensenara en ingles en las asigna- 
turas en que el ingles no es esencial: arte, educaci6n,^fl- 
ca. musica.y \ ' 

II - Kl ambiente bic^iltural del aula. Objetivo. El desarrollo de)la 



Rir 



40 



habilidad del estudiante de funcionar en dos o mas culturas. 
A - La instruccion sobre el grupo etnico al que ^|ftenece el 
estudiante. Objetivo: al estudiante se le ensenara la his- 
toria de su grupa etnico. 
B. — La instruccion sobre grupos etnicos de Est^os Unidos 
a los que no pertenece el alumno. Objetivo: al estudiante 
se le enseiiara la historia de otros grupos etnicos de Es- 
tados Unidos. Objeftvo: al estudiante se le enseiiara las 
artes y ciencias de otros grupos etnicos. 
in —El ambiente afectivo bilingiie-bicultural en el aula. Objetivo: 
desarrollar en el estudiante el respetoa si mismo y al projimo. 
A. - Experiencias que se enfocan en el concepto que el alum- 
no tiene de si mismo. Objetivo: al estudiante se le reve- 

^ — lan-experie'ncias academicas y no academicas positivas 

sobre su grupo etnico. 
B ~ Experiencias que se enfocan en el concepto que el alum- 
. no tiene de otros. Objetivo: al estudiante se le revelan 
experiencias academidas y no academicas positivas de 
otros grupos etnicos, 

Estos componentes. objetivos y metas ilustran un programa 
ampliamente concebido. Se enfocan sobre la creacion del respeto 
hacia la lengua y cultura del estudiante y tambien fomentan el con- 
cepto que este tiene de si mismo. Estos objetivos son especialmente 
aptos para programas de las escuelas primarias del primero ^al ter< 
cer anos Tambien pueden aplicarse a programas transitorios o 
durader^s Los detalles de un programa particular son la responsa* 
bilidad de los funcionarios de escuelas especificas que conocen las 
necesidades locales. Una vez'establecidos los alcances del progra- 
ma, cada comunidad debe fomentar su desarrollo segun las necesi- 
dades y especificaciones locales. 

Las necesidades locales no-deben proscribir la ihclusion de gru- 
pos y culturas etnicos que no se encuentren en la comuniSad. I^os 
objetivos locales no^eben caer en el provincialismo. Muchos ninos, 
que saldran de su vecindario al llegar a ser adultos, necesitaran in- 
formacion y experiencia para prepararlos a vivir armoniosamente 
en una sociedad diversa. Los componentes biculturales del progra- 
ma deben incluir mas de una cultura. 

El grado de exito en cumplir con los objetivos es la funcion esen- 
cial de la evaluacion del programa. La mayor parte de los progra- 
mas bilingues y biculturales tiene tres Hneas de desarrollo: 1) el 
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debdrrollu linguiyLicu en dos idiumas diferenteb, 2) erdominio de las 
matenab > disciplinas de la e^cuela, > 3) erdesarrolio de conceptos 
pubitivob del diumno de m mibmo > de los demas Estas areas deben 
ber evaluddd^s antes, durante > debpues que los estudiantes ha>an 
pasado por el programa 

La pre e\aluaci6n es critica, porque las decisiones hechas^ntes 
de iniciar el programa estableceran su direccion y $uj)er\i\encia. 
Primero, lab actfvidades de la pre evahiacion deben deternninar el 
grado de preparacion del alumno, en cuanto a la lengua y las mate- 
nab academicas. La aptitud linguistica debe examinarse en las dos 
, lenguas, la materna y la secundaria En alguno^idiomas. como el 
frances y el eypanol, esto es relativamente facil. En otros. como el 
de lus indiub t> de inmigranteb recientes como los vietnameses, no 
ha> Ludavid instrumentus para medirla En la mayoria de los casos, 
Idb lenguds de lub indiub no tienen forma escrita y en esos casos, los 
instrumenLus y metodub para medir la aptitud linguistica tienen 
que crearse localniente. 

Los inbtrumentos para medir el grado de bilinguismo del estu- 
diante normalmente piden que el estudiante hable en las lenguas 
que el sepa Su conv ersacion se graba y se analiza segun factores de 
\ocabulario, uso gramatical y la espontaneidad de sus respuestas 
para determiner la lengua dommante. No hay instrumento para de- 
terminar el grado de bilinguismo y biculturalismo del estudiante. 
Quizas esVaclase de inbtrumento no sea factible ni necesario porque 
unjnaebtro, con buficiente practica, podria desarrollar tecnicas 
para t^valudr Id capacidad linguibtica del estudiante y su (^pacidad 
para leer y escribir. Tales tecnicas, basadas en las^caracteristicas 
unicab del idioma y de la cultura del estudiante, no exigirian la 
ddaptacion de un instrumento producido comercialmente. 

El desarrollo linguistico del nino comunmente progresa por las 
cuatro etapas deoir, hablar, leery escribir. En el caso del estudian- 
te de minorias linguisticas se suceden las mismas etapas, .aunque 
puede que el estudiante entienda y hable un dialecto que no siga to- 
dab las formab grarpatic^iles > lexicas del idioma. Un examen basa- 
do ene\ idioma principal "puro" tal ^ez no mida exactamente la 
* madurez linguistica del estudiante. 

El personal disponible y los recursos materiales deben de ser eva- 
luados antes d_e iniciar el programa Los maestros y ayudantes bi- 
lingues disponibles deben identific^irse asi como los materiales que 
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las clases puedan usar A pesar de la escasez de maestros biJingues 
certificados. en muchas comunidades no faltan los bilingues que 
pueden emplearse como ayudantes o como fuentes de consulta. 

La experiencia con personal no certificado en programas bilin- 
gues-biculturales indica que esas personas son de confianza y dedi- 
cadas Muchas de ellas descubren.un gozo especial en ensenar y tra- 
bajarcon ninos en las escuelas y muy pronto se interesan en ceftifi- 
carse como maestros El empleo de personas no certificadas puede 
ser un metodo para encontrar y entrenar posibles maestros bilin- 
giies. sin embargo, esta practica debe de usarse'^solo despues de 
haber agotado las posibilidades de encontrar personal bilingue y bi- 
cultural certificado. 

Hay que anticipar al mismo tiempo una escasez de materiales es- 
critos para tales programas. Por ejemplo, los materiales mexicanos 
se producen para estudiantes de Mexico El contexto cultpral y el 
idioma no seran necesariamenteios mas apropiados para el mexica- 
no-americano Recientemente el "Council on Interracial Books for 
Children" informo que pocos libros en espanol, publicados en paises 
extranjeros. respondian a las necesidades culturales de mexicano- 
americanos Es mas, muchos libros juveniles americanos se carga- 
ban de estereotipos del hispanoparlante. 

Por esas razones. materiales reunidos o producidos localmente- 
pueden ser los mejores para un programa local. Un programa bilin- 
giie Cherokee en Oklahoma desarrollo la mayor parte de sus mate- 
riales usando recursos locales Otros programas bilingues para in- 
dios americanos usan materiales desarrollados localmente y. produ- 
cidos por los cherokees como modelos. luego adaptados para. res- 
ponder a las necesidades de la cukura y el idioma de los estudian- 
tes Centros de diseminacion comercial. estatal, y federal desarro- 
Ilan, producen. y venden materias propias. El lector encontrara al- 
gunas de esas agencias en una lista al final de este cuaderno. 

En algun momento de la pre-evaluacion. el sentimiento de la co- 
munidad hacia el idioma y la cultura debe examinarse, pues la pers- 
pectiva desde la cual opera el programa y su influencia sobre los es- 
tudiantes dependeran de las actitudes de la comunidad. La expe- 
riencia ha demostrado que si la comunidad tiene pocos o muy pocos 
prejiiicios hacia otros idiomas y otras culturas, entonces el estu- 
diante no se resistira a aprendecjura lengua que no sea el ingles. 

Si el grupo linguistico dominante de la comunidad desaprueba el 
LI / 
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debarrollo > ui>u de otros idiomas, entonces los padres sentiran la 
necebidad de ser cautelosos, y los estudiantes vacilaran ante el es- 
tudiu de la begunda lengua aunque esta sea su lengu^ materna Los 
ebtudiantes son sensibles ante las actitudes socio-linguisticas de la 
cQ^uriidad > prefieren conformarse Ya conozco a estudiantes com- 
pletamentt bilingueb (espanol mgl^s) qire negaban saber el espanol 
por el prejiiicio de la comunidaoliacia el idioma espanol y la cultura 
mexitana. A mucho de ellos se les amonestaJ)a no hablar espanol 
paraprecaver actos perjudici'ales contra ellos. 

Las actitiides de la comunidad deben ayudar a conforpar los nie^ 
todub del programa hacia la comunidad misnna. Una4tnea de comu^ 
nicaciun debe existir entre el programa y la comunidad para dar in- 
formes sobre las actividades del programa. La mayor, parte de la 
< »gente respondera positivamente a los esjuerzos sinceros del perso- 
nal^i esta bien informada. Pero, si surge una oposicion fuerte, el 
dirtStor del programa debe tomar medidas rapidas para reunirse 
con los disidentes y resolver el.problema 

' Ue vez en cuando, durante el tiempo en que el programa esta en 
operation, el personal que trabaja en el debe evaluar como cumple 
el programa con ?us objetivos. Pfoblemas anticipados. o no antici- 
padob, pueden ser identificados, para luego hacer los ajustes o cam- « 
bios necesarios. Esa pi*actica puede ayOdar a resolver#problemas 
antes que lleguen a ser swios. 

Kl ebtudio del rebultado debe determinar si ha mejorado el estu- 
. diante en el u^o de dos idiomas. si han aumentado sus conocimien- 
tob en Idb asignaturas y si el estudiante Ka desarrollado un concepto 
positive de si nmmo y de lo6 demas. La mayor parte de los dates 
necesarios para hacer un estudio del resultado deben identificarse 
antes de las etapas intefinas de la evaluacion del pcograma De ser 
•asi, el estudio del resultado solo resumk*a esos datbl^. 

La evaluacion debe ser un proceso continuo que trata de descu- 
bnr como el programa beneficia a los estudiantes Elsto es posible si 
los objetivos se definen de tal forma querpuedan medirae Una eva- 
luacion compleja no eS»necesaria. Un proceso sencillo de evaluacion 
que indique como el programa haya aJcanzado sus objetivos, sera^ 
sufi'ciente. Al organizar el programa, un sistema que demue^tr^ su 
progreso debe incluirse tambien. Pueden .emplearse los examenes 
comerciales o los del maestro mismp, historias personalizadas. y 
otros instrumentos subjetivos para juzgar el^efecto del programa 
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sobrd los alumnos. Si los instrumentos usados para evaluar el pro- 
grama y el estudiante son multiples, la evaluacion sera util. La eva- 
luacion debe ser parte del proceso del programa para que haya. en 
todas sua etapas, un fluir de informacion pertinente. 




PLAN DE LOSPROGRAMAS BILINGC.ES Y BICULTURALES 



El plan administrativo de un programa bilingue debe tener un 
prpceso descentralizado en el que alguna autoridad para las deci- 
siones descanse en todos los participantes. Esto permitira que cada 
participante tenga un papel en las decisiones y en el desarrollo del 
programa. Esa inversion implica tambien el interes de los partici- 
pantes en el exito del programa. Especlficamente, el plan debe per- 
mitir la optima participacion de los padres y de otros interesados en 
el exitoldel programa. Una razon para el fracaso de los programas 
experimentales en el pasado ha sido la exclusion de la gente directa- 
mente a feet ad a, los estudiantes y sus padres, de una minima/JaVti- 
cipacion en las' decisiones. . . ' ^ 

Estnas, los padres de los estudiantes de minorias linguisticas no 
se han sentido acogidos en muchas escuelas publicas. Para algunos, 
la escuela fue una experiencia agria. Otros vacilan en tomar parte 
en las actividades, porque el .personal ^de la escuela no siempre es 
sensible alas diferencias de lenguay cultura. La participacion dela 
comunidad requiere visitas ^ la^c^sa de los estudiantes y conversa- 
ciones serias sobre los diferentes aspectos del programa. Una vez 
ijue las familias se convenzan de que se les escuchara, seran los me- 
jor€s amigos del programa. 

La organizacion de un programa bilingue debe ser esfencialmente 
como la de todo programa de las escuelas publicas. Las cuatro uni- 
dades basicas son: 1) instniccion; 2) administracion; 3) relaciones 
publicas; y 4) servicios especiales. Cac^a una de estas unidades 
interrelacionadas e interde^endientes difiere de las unidades de las 
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^scuelas piiblicas solament* en su direccion y enfasis. El eje. la ins- 
, truccion. tiene contacto directo con los estudiantes. El maestro 
es la persona mas importante de la unidad. Esta persona debe ser 
bihngue y bicultural. pero puede ser monolingiie si tiene una orien- 
tacion humanistica. De vez en cuando. esos maestros tienen ayu- ' 
dantes bifingues que son interpretes. ayudan con los porhienores y 
tienen ciertas obligaciones pedagogicas. 

En 1973. la "National Education Association" predijo que si la 
misnja proporcion que existe hoy sigue en la preparacion de maes- 
tros bihngues, sera el aiio 2000 antes que haya suficientes maestros 
pdra las necesidades actuales. La enseiiaoza de maestros necesita 
nuevas dimensiones. Los maestros ^n la enseiianza bilingiie y bicul- 
tura^ necesitan progran^as inter-disciplinarios de antropologlh cul- 
tural. sociolingiiistica. psicolingiilstica. historia etnica y sociologia 
junto con las clases tradicionales. Un maestro bilingiie y bicultural 
Ideal estaria capacitado para: 

La enseiianza. en la lengua materna del estudiante (as! como en in- 
les). de materias como matematicas, ciencias, estudios sociales 
etc. ' 

La ensenanza de la lengua y la lectura en la lengua materna del es- 
^ tudiante asi como eir ingles. 

La ensenanza de la herencia de la cultura del estudiante y tambien 
de la cultura dominante. 

- Kntender y aplicar tecmcas linguisticaa contrastantes fundamen- 
tales especiaJmente en la lengua de los estudiantes y en el ingles. 
Ent^nder y adomodarse a" los diferentes modos de aprender. 
Evaluar el modo de aprender; los intereses de los estudiantes y el 
exito academico sin prejuicios etnicos o lingiiisticos. S 
DesarroUar y adaptar n?ateriales libres de estereotipos etnicos. ' 

lin^AZ'uV^^^^^ bi. 

matl'^dX ' ^'^^^"^^ 1- lingua 

materna def^studiante como medio de instruccion, materiales bSv 
guesy bicblturales, ayudantes biculturale^y bijingues y formas de ^ 

el^Zr"^'''"^''' "'^ ''""^'^^y culturales del 

Sin una orientacion humanistica el maestro no puede salir bien en 
un programa. bilingiie. El maestro tiene que respetar al estudiante 
con^ "n individuo y como miembro de un gruflo etnico. La escuela 
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tiene que intentar bajar el numero de estudiantes de cada maestro 
para que los estudiantes reciban atencion individual Un maestro 
bilingue eficaz debe ser recompensado. , 

La^egunda unid^d basica es el grupo consejerojcompuesto de pa- 
dres y de otros adultos que tengan mteres en el buerf resultado del 
programa. Algiftios grupos establecen la politica del programa y 
determinansu filosofia, sus fines y objetivos, Otros son consejeros 
Toda la unidad consejera debe considerar las neceSidades unicastie 
los estudiantes en el programa. Aun cuando ellos «aben la poHtica 
de la comumdad, su consejo debe estar basado en lo que los estu- 
diantes necesiten Es de especial importancia que los mijimbros de 
este grupo representen a los estudiantes para poder evaluar los 
triunfos y fracasos del programa. 

fel grupo consejero debe participar en todas las etapas del pro^- 
grama. Una \Qt que se haya conceptualizado el programa, la parti- 
cipacion de este grupo puede tomar la siguiente forma. 

{ —Al periodo de impiementactdn -chriUcar los objetivos del progra- 
ma, hacer un calendario realista para cumplir cdn los objetivos y 
decidirse por un plan practico para la evaluacion del programa 
|2 -/•;/ periodo de desarrotto -medir el progreso del programa y res- 
ponder a las preocVpaciones de la comumdad El grupo tambien 
del)€ dar direccion y consejos cuando haya problemas. 

.} periodo de evaluacidn - medir el progreso del programa Al ma- 
durar el progr^lma, el grupo debe desarroliar metodos por los cua- 
les se pueda fleterminar si el programa cumple con los objetivos 

Si las tareas del grupo consejero se consideran fundamentals al 
buen exito del programa, el grupo ayudara grandemente para cum- 
plir con los objetivos del proKrama. Si las responsabilidades se con- 
sideran con desprecio o sin importancia, el grupo se puede convertir 
en pasivo o agresivo y cualquiera de estos dos pueden destruir el 
programa. El grupo consejero debe ser consonante con la comuni- 
dad linguistica minoritaria. Puede dar nombres de agencias locales, 
organizaciones locales y otros recursos esenciales asi como Impetu 

y apoyo. . 
La unidad administrativa tiene tres responsabilidades basicas: 

1) el establecimiento y man^enimiento de la validez del programa; 

2) proveer entrenamiento y perfeccionamiento i5ara el personal; y 
31 lle^ar a cabo responsabilidades adminstrativas diarias. Para es- 
tablecer y mantenerii validez del programa el director del grupo 



administrativo (que puede ser el rector de la escuela, un coordina- 
dor o el director del programa) debe establecer una^estrecha relacion 
con el profesorado monolingiie para que se acepte el programa bi- 
Imguecomo parte Integra de las actividades academicas. Al madu- 
rar el programa, los maestros bilingiies y monolingiies deben com- 
pTartir y comparar su informacion y sus experiencias con el objetivo'^ 
de que algynos participen en equipos para la ensenanza colectiva. 
La cooperacion positiva entre los maestros, apoyj^ida por la admi- 
nistraci6n, debe conducir a ia aceptacion e integracion del progra- 
ma en la escuela. 

El administrador del programa debe proveer posibilidsdes de 
perfeccionamineto para el profesorado bilingiie. El entrenamiento 
puede incluir information adicional paraOa produccion de recursos y 
el mejoramiento de la ensenanza. Tambien el personal debe tener 
tiempo suficiente para intercambiar ideas, preocupaciones y per- 
cepciones. creando asi el companerismo y un senti.do de unidad. El 
profesorado debe ser recompensado por sus esfuerzos, y el perfec- 
cionamiento recompensa al mismo tiempo que rejuvenece al perso- 
nal Cuando sea posible, se incluira a los maestros monolingiies en " 
esas actividades para que se enteren de los objetivos del programa. 

^El administrador debe ser muy visible en la escuela, en et grupo 
consejero y dentro' de la comunidad que el programa sirva. Las 
comunicaciones Con padres que no hablen ingles debe hacerse^su 
lengud. El administrador debe ser bilingiie y sensible ante la comu- 
nidad. 

Lbs servicios especiales sera Ij^idad factotum, orgar^izada se- 
gun lasnecesidades de los alu mg lttjJos recursos disponibl^s. Po- 
dra utilizar visitantes, asistent^HBiles, consejeros academicos o 
personal que desarrolle los materialPpara el curriculum. Segun las 
necesidades y los recursos, unidad de servicios especiales puede 
emplearse para reforzar relaciones publicas, ayudar en.ehperfeccio- ' 
namiento del personal y para presentar ideas y opiniones. Desde un 
pnncipio. sera insustituible el encargado de crear materiales e^- - 
ciahzados parauso en las clases segun las indicaciones de los maes- 
tros. 

Esta unidad debe ser la mas flexible de todas para pocfer alterar 
sus funciones segun las necesidades. El personal contratado para 
esta unidad debe ser bilixigiie y capaz de cambiar y redefinir s^ pa- 
pel segun las circunstancias. Un. personal sin certificado pedago- 



gico podria servir bien en este grupo*. TmSt personas no estan limi- 
tadas por su preparacion o credenciales.j^ero se les puede entrenar 
para aceptar varies papeles que no reqmeran la certi|ic^ci6n . 
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. ELFUTURODELAEWSE^ANZABILINGUE . 

Estados Unidos tiene una socied^d multUingue. Un anaJisis histo- 
noo demuestra que el pais siempre ha sido multUingue, y hoy dia se 
hablan nume,osas lenguas. ActuaJmente, la ensenanza bUingue y 
bicultural se emplea para ofrecer oportunidades academical iguales 
a los estudiantes.que no hablan ingles. . 

iQae es lo que podemos decir con seguridad sobre la enseiianza 
bilmgue y biculturaJ? 1) Aunque no hay un metodo que pueda Ua- 
marse el mejor. un metodo de instruccion fiistematica basado en la 
.comprension de la lehgua y la cnlfura del estudiante produce resul- 
< tados positivos. 2) Los estudiantes varian Unguistica y cultural- 
mente. Ademas, el bilingiiismo de por si no es una desventaja para 
el estudiante hiinorieario. Lo que si es una desventaja es la posicion 
socio-economica. la actitud de la comunidad hacia el idioma del ■ 
aJumnay la disposicion de los educadores. 3) La actitud del maes- 
tro hacia la Jengua y cultura matemas es el factor mas importante 
que mfluye sobre la actitud del estudiante de una minoria lingiiis- - 
tica. 



La cuestion que se de"bate con ciert^ frecuencia es si se 'debe fo- 
mentar las lenguas y culturas minoritarias. La legislacion federal 
sobre la educacion bilingue reconoce la existencia de otros idiomas 
Provee ayuda economica tanto'para programas transitorios como 
para programas duraderos. El espiritu de la legislacion favorece el 
gstudio de esas lenguas y culturas en las escuelas pubUcas, aunque 
► no autoriza ninguna lengua como el idioma oficial del pais. 

Sin embargo, los programas actuales son el resultado de las pre- 
siones y preocupaciones por la desigualdad de beneficioajediicatlvos 



que las escuelas ofrecen a los estudiantes de minorias linguisticas 
El empleo de la ensenanza bilingue no debe interpretarse como un 
deseo de esob grupos de separarse de la sociedad americana en ge- 
neral. Laeducacion bilingue y bicultural de hoy debe conducir a los 
eStudiantes a una mayor participacion en la sociedad americana 
Mientras lob giaipos progresen en el desarrollo de dos lenguas y en 
el uso del ingles, podran participar mejor en todas las actividades 
sociales-especialment^ en la economia y la politica Los progra- 
, mas dfc televisi6n bilingue y biculturales y los documentos publicos 
biiingues son dos indicaciones de la creciente participacion de los 
grupos linguist icos minoritarios. ^ 

Esta educacion continuara creciendo mientras evaluan mas co- 
munidades suk necesidades locales La a^uda federal y estatal para 
tales programas aumentara y seguira a la par. En el futuro las es- 
cuelas locales no van a necesitar tanta ayuda estatal y federal como 
se necesita ahora. Mientra^os programas crezcan y cuncjan. ha- 
bran de absorberse en el programa general de las escuelas. especial- 
mente cuando los padres del grupo mayoritarib se enteren de los 
.ct)eneficios de tales estudios para sus propios hijos Un problema 
que ha brotado en algunos programas respaldados por el gobierno 
federal es que no pueden absorber a todos los estudiantes mayorita- 
rios que quisieran matricularse^El problema es positivo porque esa 
clase de programa hd^recibido el firme apoyo de la comunidad y se- 
guira con exito mientras responda a las necesidades de su comu- 
nidad. 

VX beneficio social de la instruccion bilingue y bicultural es mayor 
de lo que aparece a primera vista. Al entrar a la cuarta parte del 
siglo veinte reconocenn(os la urgencia de la comprension mutua de 
los grupos etnicos Nuestra sociedad y nuestro mundo estan dismi- 
nuyendose en distancia social, lo que urge maS contacto humano y 
mejor comunicacion En Future Shock, Toffler nos alerta a la in- 
menifa diversidad que enfrentamos como sociedad global Debemos 
rtjcordar que los estudiantes que estamo$ preparando ahora van a 
vivir en el siglo veintiuno. Ellos se confrontaran con una cantidad 
incomprensible de diversidad humana que cruzara Uneas etnicas. 
linguisticas y raciales Seguramente la ensenanza bicultural y bilin- 
gue contribuira para una mejor comprension de culturas y seres hu- 
manos en los anos venideros, mientras provee beneficios educacio- 
nales iguales a estudiantes de minorias linguisticas hoy. 
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FUENTES DE INFORMACION PARA 
LA ENSENANZA BILINGCE Y BICULTURAL 

Pira obtener infofmacion sobre programas federales. fondos y le- 
gislacion escribase a: 

Dr. John Molina, Director 

Bureau of Bilingual Education 

400 Maryland Avenue, SW 

Washington, D.C. 20201 t 

Para informacion sobre programas estatales, fondos y legislacion, 
escribase al departamento de instruccion publica en el estado indi' 



Para inv^stigaciones y fomento de programas bilingiies y bicultu- 
rales, escribase a: ^ ^ 
Center for Applied Linguistics . 
'I6II North Kent Street 
Arlingtorj Virginia 22209 

ERIC Clearinghouse on Rural Education and Small Schools 
New Mexico State University 
P.O. Box 3 AP 

Las Cruces, New Mexico 88003 

Para obtener informacion sobre asuntos legales relacionados c6n la 
instruccion* bilingiie y bicultural comuniquese con:' 
Office of Civil Rights 

Deparment of Health, Education and Welfare 
Washington, D.C. 20201 

Para informacion erudita y teorica sobre la ensenanza bilingue y bi- 
cultural, vease: 

Fishman. J. A. Language Loyalty in the United States. The 
Hague, The Netherlands: Mouton and Co., 1966. 

Engle, Patricia I^. The Use of Vernacular Languages in Educa- 
iion.' Arlington: Center for Applied JLinguistics, 1975. 

Paulston, Christina. Implications of Language Learning Theory 
for Language Planning: Concerns in Bilingual Education. 
Arlington: Center for Applied Linguistics. 1974. 
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U.S. Commission on Civil Rights. A Better Chance to Learn: 
BiUngual'Bicultural Education. Washington, D.C U.S. Gov- 
ernment Printing Office, May, 1975. 

Pibhografia sob^e el bilinguismo y la adquisicion lingiifetica: 

Jamesy!^'. Alatis. Monograph Series on Language and Literature Washing- 
ton, D.C Georgetown University Pjess, 1970. 

A. Barrera-Vasquez The Tarascan Project in Mexico Use of Vernacular 
Languages in Education, Paris. UNESCO, 1953, pp. 77-86. 

Basil Bernstein "Social Class, Linguistic Codes and Grammatical Ele- 
ments." Language and Speech, Xpril, 1965, pp. 221'241 

Natalie T, Darcy^'Bilingualism and the Measurement of Intelligence " 
Journal of Genetic Psychology, June, 1963, pp. 259-282. 

Joshua Fishman "Sociolinguistic Perspective on the Study of Bilingual- 
ism." Linguistics, May, 1968, pp. 21-49. 

Ricardo L Garcia. "Identification and Comparison of Oral English Syntac . 
tic Patterns of Spanish English Speaking Adolescent Rispanos " Doc- 
toral Dissertation, University of Denver, 1973, pp. 86-100. 

J V. Jensen Effects of Childhood Bilingualism II." Elementary English, 

' January. 1962, pp. 132-443. 

Paul A. Kolers. "Reading and Talking Bilingually." Americdn Journal of 
P^chology, March, 1966, pp. 357*376. 

Wallace Lambert, J Havelka and R. C. Gardner "Linguistic Manifesta- 
tions of Bilingualism ' American Journal of Psychology, January. 1959. 
pp. 72-82. 

Wallace Lambert,' M. Just and N. Segalowitz. "Some Cognitive Conse* 
quences of Following the Curricula of the Early School Grades in a For- 
eign Language. " A/onograp /i Series on Language and Linguistics . James 
E Alatis led). Washington, D.C: Georgetown University Press, 1970, 
pp. 72-82. . . . 

John Macnamara. Bilingualism in Primary Education. Edinburgh: Univer- 
sity of Edinburgh Press, 1966, Chapter 6, 

■ . ^'Reading in a Second Language." Irhproving Reading, 

Throughout the World. M«Hon Jenkinson ied.). Newark: International 
Reading Association, 1968, Chapter 5. 

Manila Department of Education. The H^lative Effectiveness of the Ver- 
"nacularand of English as Media of Instruction . Manila Bureau of Public 
Schools, 19&3, Chapter 14. 

Tana Osterberg. Bilingualism and the First School Language. Umea: 
Vasterbottens Trybheri AB, i961, pp. 85-103. 

Elizabeth Peal and^Vallace Lambert. The Relation of Bilingualism to Intel- 
ligence. Washington, D.C. American Psychological Association, 1962, 

Albar A. Pefta. A Comparative Study of Selected Syntactical Structures of 
the^ Oral Language Status in Spanish and English of Disadvantaged 
First-Grade Spanish- Speaking Children. Austin: University of Texas 
Press. 1967. 



^ J P^^""'. 7^^ °( ^">"»^^^i»sm orf Intelligence." British Journal 

of Fsychology, Apnl-July. 1923. pp. 25-38 
Uriel Weinreich Languages in Contact N«w York. Linguistic Circle of 

New York, 1953. _ 



Para obtener informacion y materiales sobre la enseiiailza bilin^e 
y bicultural: ®" 

Asian American Studies Center 

Box 24A43 

Los^Angeles, California 94709 

IBA^EL) Bay Area, Bilingual Education League 
Berkeley Unified School District 
1414 Walnut Street 
Berkeley, California 94709 

Bilingual Education Services 

P.O. Box 669 

1508 'Oxley Street 

South Pasadena, California 91030 

Council on Interracial Books ior Children 
*1841 Broadway ' 
New York, New York 10023 

Dissemination Center for Bilingual Bicultural Education ^ 
6504 Tracor Lane 
Austin^ Texas 78721 

Early Childhood Bilingual Education 

Ferkauf Graduate School of Humanities and Social Sciences 

Yeshiva University ^ 

55 Fifth Avenue 

New York, New Yorl^lOQ03 * ^ 

Indian His^rical Society 
145r Masonic Avenue 
San Francisco. California 94117 

International Center of Research on Bilinguali^m 
Cite Universltaire . ♦ 
Quebec 10, P.Q., Canada 



Johnson Publishing Company 
820 South Michigan Avenue 
Chicago, Illinois 60605 
Materiales en Marcha 
2950 National Avenue 
San Diego, California 92113 

Puerto Rican Research and Resource Ceni;er 
1529 Connecticut Avenue, NW 
Washington, D:C. 20036 

Southwestern Cooperative Educational Laboratory 
U7 Richmond Drive. N.E. 
Albuquerque: New Mexico 87106 

Spanish Curricula Development Center 



Dade Counti^ Public Schodlfe^ 
1420 WaaWngton Avenue 
Miami Beach. Florida 33139 
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Este folleto y los otros de la serie se ofrecen a precios modicos por 
la ayuda de la Funcacion Educacional Phi Delta Kappa, estable- 
cida'eu 1966 con un legado de George H. Reavis. La FundaCion 
existe para fomentar una mayor comprension de la naturaleza del 
procesoeducativoy la relacion de la pedagogia con el bienestar hu- 
mano Funciona al subvenciona*" autores para que preparen foDetos 
y monografias en lenguaje no tecnico que faciliten una mayor com- 
prension de los problemas ^ducacionales p6r parte de los maestros 
principiante§ y del publico en general. 

La Funfdacion existe ^cias a la generosidad de George Reavis y 
otros que la han apoyado. Para cumplir con los objetivos previstos 
por el fundador, la Fundacion debe aumentar su fondo economico 
en varios millones de (iolares. Las d6naciones al fondo deben diri- 
girse a The Educational Foundation, Phi Delta Kappa, 8th and. 
Union." Bloomington, Indiana 47401. La Ohio State University sir- 
ve de administradora de la Fundacion Educacional. 



Usted, el lector, pxiede contribuir al mejoramiento de la 
literatura educacional al darnos a conocer sus reacciones a 
estecuaderno. ^^Cual es la virtud principal de esta publica- 
cion? iCiikl su dgfecto mas obvio? ^Que temas sugiere Ud. 
para futures folletos? Escriba Ud, al Director de Publica- 
ciones, PHI DELTA KAPPA, Eighth and Union, Box 
789, Bloomington, Indiana 47401, USA. 



Todos los ochenta y seis titulos pueden adquirirse por $25.00 ($21.00 para 
lo5»socio8 de^Phi Delta Kappa). * 

Un surtido de seis titulos, $3.00 ($2 00 para socios), doce titulos, $5.00" 
TS4.00 para socios) 

Descuentos para pedidos al por mayor del mismo titulo. 10 a 25, 10% • 26 a 
99, 20% ; 100 a 499, 30% , 500 a 999, 40% , 1000 o mas, 50% . Los descuen- 
tos se basan en un precio por unidad de $.50 ($.35 para socios). 
fiL PAGO DEBE ACOMPANAR A TODOS LOS PEDIDOS MENORES 
DE $5.00 O SE LES RECARGARA $1.00 PARA EL ENVlO. 

r:rnn ^^^^ DE^^TA kXpPA, Eighth and union. Box 789, Blooming. 
hKJ L tna 47401. USA. 
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V.^ lAl LEAiraiNG. by Martha Km| 

WITHOUT A TEACHER by Mtchael Rossm^n 



VlOUi^CE IN THE SCHOOU^ CAUSES AND REMEDIES 
by MKiuei 8efte< 

THE SCHOOLS RESPONSIIILITY FOR SEX EDUCATION 

by Elcabeth Mooney 

THREE VIEWS OF COMPETENCY USED TEACHER 

EDUCATION I THEORY, by M Burdm 

THREE VIEWS OF COMPETENCY lASED TEACHER EDUCATION 

II UNIVERSm Of HOUSTON by W Robert Houston and 
Howard I Jones 

THREE VIEWS OF COMP{TENCY BA$ED TEACHER EDUCATION 

III UNtVEISin Of NEIRASKA. by Edfar Kettey 

A UNIVERSin FOR THE WORID THE UNITED NATIONS 
PLAN, by Harold Taylor 

DIKOS. THE ENVIRONMENT AND EDUCATION, by George 0 Hearn 
TRANStERSOIIAl PSYCHOIOCY IN EDUCATION by Tho<T«s 
Roberts and Frances Clark 
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by Chartes Benson 

EQUITY IN SCHOOL FINANCING DISTRICT POWER 
fQUAllllNG. by James Guthrie 
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THE LEGAL RIGHTS OF STUDENTS by Thomas Ftyfire 
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PLANNING THE REST Of YOUR LIFE, by Theodor Schuchat 
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.PARTICIPATION, by Marto Fantmi 
THE tAniE OF THE BOOKS KANAWHA COUNTY 
by Frankhn Parker 

THE COMMUNITY AS TEXTIOOK by Catharine Wilhams 

STUDENTS TEACH STUDENTS by Pesiy lippttt 

THE PROS AND CONS OF ABILITV GROUPING 

by Warren Jffldky and Miriam Bryan ^ 

A CONSERVATIVE ALTERNATIVE SCHOOL THE A* SCHOOl 

IN CUPERTINO, by WtMum Pursett 
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DTVERStTY IN HIGHER EDUCATION REFORM IN THE 

COLLEGES, by Rooakj Gross 

DRAMATICS IN THE CLASSROOM MAKING LESSONS COME 

ALIVE, by Elizabeth KeUy 

TEACHERTENTERS AND INSERVICE EDUCATION, 
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ALTERNATIVES TO GROWTH EDUCATION FOR A 
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